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Na sexta-feira, dia 10 de maio de 2019, fotos das placas “ESCOLA. NAO
ATIRE” postas no teto e na fachada da sede do “Projeto Ueré”, que da assis-
téncia a criangas e adolescentes vitimas de violéncia policial no Complexo
da Maré, no Rio de Janeiro, viralizaram na internet!. Dias antes, um confron-
to na regido resultou na morte de oito pessoas. O fato é que as placas ja esta-
vam na sede do projeto ha dois anos e foram colocadas como aviso a Policia
Militar, érgao do Estado. Infelizmente, nao de forma isolada, temos inime-
ros casos de assassinatos de criancas e adolescentes em contexto escolar.
Seja fora da escola, como foi o caso do menino Marcos Vinicius que antes
de morrer perguntou a sua mae: “Ele ndo me viu com a roupa de escola?"?,
seja dentro dela, como foi o caso de Maria Eduarda?®, assassinada na quadra
da escola em que estudava numa troca de tiros entre policiais e traficantes.

A escola é lugar importante de producao de subjetividades e de reco-
nhecimento de si e do outro. Esse processo costuma ser pautado no ima-
ginario comum a partir de esteredtipos sobre os diferentes lugares sociais
ocupados pelos sujeitos. Estas projecoes se articulam de forma complexa
na construcao de cada sujeito, a partir da apropriacao e negacao de estig-
mas. Nesse momento de busca e conformacéao de identidade, nos construi-
mos sempre em relacado - aos outros e as possibilidades de ser que o mundo
nos apresenta. O mundo desigual no qual vivemos abre possibilidades di-
ferentes a cada sujeito, de acordo com seu lugar social. Assim se forjam as
hierarquias e se mantém a desigualdade. Nessa perspectiva, este material
pedagogico se constitui a partir de trés campos de pesquisa. Um: a cons-
trucao da figura do inimigo de Estado na escola; dois: a construgao social e
racial do branco na escola como manutencao da supremacia branca; e trés:
a construcao da sexualidade na escola como uma maneira de suspeicao e

controle dos corpos.

1 Fotos disponiveis em: https://oglobo.globo.com/rio/responsavel-por-projeto-social-
-na-mare-mostra-placas-apos-oito-mortes-escola-nao-atire-23655138 Acesso em: 2 nov. 2019.
2 Para Bruna Silva, mée de Marcos Vinicius, “E um Estado doente que mata crianga

com roupa de escola”. Reportagem de junho de 2018, disponivel em: https://brasil.elpais.
com/brasil/2018/06/22/politica/1529618951 552574.html. Acesso em: 2 nov. 2019.

3 Vide: https://extra.globo.com/casos-de-policia/minha-vida-foi-destruida-luto-
-para-seguir-diz-mae-da-menina-maria-eduarda-morta-ha-dois-anos-em-escola-no-
-110-23571936.html. Acesso em: 2 nov. 2019.
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O I Ciclo de Formacées | Por uma Educag¢ao em Direitos Huma-
nos, realizado no periodo de junho a outubro de 2019 pela Comissado de
Direitos Humanos do Instituto de Artes da UNESP, com apoio do Edital
05/2018-UNESP/Santander, fol uma proposta de engajamento da comuni-
dade (docentes, educadores em formagao, técnico-administrativos) em de-
bates urgentes do campo da Educacao e dos Direitos Humanos.O ciclo teve
como objetivo reunir educadores em formagao e também foi aberto a toda
comunidade interna e externa do Instituto.

Os encontros ocorreram junto a reuniao semanal da Residéncia Pe-
dagdgica, programa da CAPES de estagio supervisionado em escolas publi-
cas. O programa engaja professores da educacao basica publica e do ensino
superior acerca da iniciagao a docéncia de estudantes de licenciatura. No
Instituto de Artes da UNESP, a reunido da Residéncia Pedagdgica tornou-se
um espaco de formagao integrada entre os estudantes dos cursos de licen-
ciatura em Artes Visuais, Arte-Teatro e MUsica, com o acompanhamento de
professoras da universidade.

Em meio a conflitos e confrontos na escola e na universidade, as noi-
tes de reunido despertaram algumas das discussoes abordadas no Ciclo
de Formacoes. Em encontros de troca e pratica artistica, a escola publica
fol investigada como um lugar de producao de desigualdade, mas também
COmo um terreno para a emancipagao coletiva.

Ao total, foram organizados seis encontros com a participacao de seis
educadoras: Delse Santos de Brito com participacao de Gisele Santos Silva,
Denise Pereira Rachel, Maria Aparecida da Silva Bento, Maria Luiza Moura
Oliveira, Mariléa de Almeida e Suzane Eulalia de Castro Jardim. Para a com-
posicao do material pedagdgico, cada uma das educadoras foi convidada a
escrever um ensaio com base no tema da formagao que participou. Além
disso foram elaboradas escritas conjuntas e individuais das/os integrantes
da Comissao de Direitos Humanos. Partindo do formato de uma revista, ori-
ginalmente concebido como material do Trabalho de Conclusao de Curso
das integrantes Inessa Silva de Oliveira e Marina Klautau Felipe, o material
pedagogico reline ensaios, poesias, musicas e artes visuais e passou por
ajustes para a presente publicagao.

Boa leitura!

Por uma Educacao em Direitos Humanos

19 DE JUNHO | 19H - 21H

0 corpo em jogo na escola: desobediéncia
e descolonizagao.

& Atriz/Dancarina, Educadora e Doutora em Artes
pelo Instituto de Artes da UNESP (2019). Atua principalmente nas seguintes areas:
danga; teatro; pesquisas referentes a artistas negrxs no teatro de revista e em outros

. géneros voltados ao entretenimento; além de investigagdes relacionadas ao corpo na
|nst|tutn de Artes da UNESP | sala "2 didspora negra das Américas. Durante seis anos (2000 - 2006) foi intérprete-criadora
da Cia de Teatro Popular Cirandarte (Salvador - BA). E componente do Nicleo Vénus
Negra, integrante da Ouvindo Passos Companhia de Danga e foi pesquisadora do Grupo
Terreiro de Investigagdes Cénicas: Teatro, Brincadeiras, Rituais e Vadiagens (UNESP)
de 2013 a 2019. Entre agosto de 2017 e marco de 2018, foi pesquisadora visitante
(Bolsa CAPES) da Universidade de Louisville (Estados Unidos), realizando estagio
doutorado sanduiche nessa instituigao.

6 percussionista iniciada pela ONG Meninos do Morumbi, formou-se
pelo conservatorio Souza Lima, Universidade de Musica de SP e Bacharel em
Musi pia. Sua forte raiz na cultura negra leva-a a trahalhar atualmente com
artistas renomados como D) Hum, Gaby Amarantos, Larissa Luz e outros conhecidos
no segmento. No teatro, trabalhou com coletivos de Teatro Negro como Os Crespos e
Coletivo Negro. Também atua como professora e pesquisadora de ritmos que compdem
a cultura Afro-Brasileira, ministrando aulas em projetos sociais e escolas
particulares.

POR UMA EDUCACAQ convénio COMISSAO DE DIREITOS HUMANOS
EM DIREITOS HUMANOS e A NS

26 DE JUNHO | 19H - 21H

Como a escola produz o Inimigo de
Estado?

€ educadora, historiadora, abolicionista penal e
pesquisadora em seguranca piiblica e dindmicas raciais no Brasil. Foi uma das
organizadoras da campanha 30 Dias por Rafael Braga, colaboradora de diversos
movimentos e acdes criticas as prisoes e logicas de guerra na seguranga

I"shtuto de Artes da UNESP | sala "2 piblica, além de co-autora do livro Tem saida: ensaios criticos sobre o Brasil -

onde escreveu sobre politicas de exterminio vigentes na democracia.

POR UMA EDUCACAD convénio COMISSEO DE DIREITOS HUMANOS
EM DIREITOS HUMANOS e — - UNESP
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Por onde caminhamos:
a mobilizacao  técnico-

administrativa e a Comissao
de Direitos Humanos do
Instituto de Artes da Unesp

Thais Magalhaes, Fabiana Mie Hanashiro
e Bruno Olegario Sauandaj da Silva

Juliana dos Santos, 2020

Das raizes: uma apresentagao

Como trabalhadores e trabalhadoras
somos instigadas, desde cedo, a cumprir
normas e respeltar hierarquias. No setor
publico, em especial, as regras se apresen-
tam de modo imperativo desde o ingresso,
através de um teste de conhecimento ba-
seado em ordem, categorizacao e discipli-
na, em que o controle € essencial para que
0 processo seletivo seja justo - na medi-
da possivel de justica em um universo de
candidatos e candidatas com diferentes
pontos de partida.

No cotidiano do trabalho, apesar de
sempre COnvocarmos essas regras e legis-
lagoes para cumprir a finalidade do nosso
oficio, que é garantir o direito a Educagao,
a Universidade evidentemente reflete e re-
produz as feridas da sociedade brasileira:
hierarquia administrativa facilmente pode
se transformar em desigualdade e golpe de
forca; normas e critérios técnicos em ins-
trumentos de exclusao; impessoalidade em
desumanizacdo. Imersos em uma rede de
regras e repeticoes, é necessario esforco di-
ario para reafirmar nossa condicao de agen-
tes do nosso trabalho.

Conceber o espago do trabalho e da
Universidade como um espago em que po-
demos pensar o sentido e a funcao do que
produzimos é fundamentalmente politico,
exige a construgao da nossa existéncia no
dia a dia e o enfrentamento constante de
uma estrutura que nos ensina a obedecer e a
reproduzir. Para muitas de nos, aprendizado

Ah, comigo o mundo vai modificar-se.
Ndo gosto do mundo como ele é.
Carolina Maria de Jesus, Didrio de Bitita.

compulsoério que se iniciou ha muito tem-
po como mulheres, como pessoas negras,
como classe trabalhadora. Dessa forma, a
participacao de funcionarios e funcionéarias
em mobilizagdes, greves e debates publicos
sao respostas intuitivas a um direito fun-
damental: a pratica da liberdade, como nos
ensina o educador brasileiro Paulo Freire e a
intelectual estadunidense bel hooks.

Nesse percurso, que convidamos a co-
munidade a conhecer, tivemos a oportuni-
dade de olhar para o nosso trabalho, para os
nossos estudantes e para a nossa Universi-
dade no presente e no passado, de baixo para
cima. Em cada caminho de luta escolhido,
descobrimos as histérias e os encontros dos
que nos precederam: estudantes que nao
puderam acessar a Universidade publica,
ativistas que nao puderam usufruir da con-
quista das cotas raclais no ensino superior,
funcionarias técnico-administrativas e ter-
ceirizadas que se movimentaram e abriram
0 espaco por onde agora caminhamos.

Como membros de um coletivo, nao
temos chefe, ndo ha hierarquia. Embora
seja dificil ndo reproduzir as distorcoes de
uma estrutura histérica de poder, a expe-
riéncia da mobilizacao é a nossa semente
como Comissao de Direitos Humanos. Com-
partilhamos o chao da assembléia, as ruas,
as conquistas e as derrotas; experimenta-
mos a sensacao de construir nosso destino
com as maos. Aprendemos a transgredir e a

licao é irreversivel.

11



12

Das sementes: um breve histérico

A mobilizacdo na Unesp em 2013, em
conjunto com a Unicamp e USP, envolveu
estudantes, servidores técnico-administra-
tivos e docentes. No Instituto de Artes, a
greve durou trés meses, com Intensa pro-
gramacao de atividades sobre a pauta de
reivindicacOes das trés categorias e dialo-
gos com outras unidades da Unesp, além do
contato com a discussao sobre as politicas
de acesso a Universidade, as vésperas da
implantacao da politica de cotas na Unesp,
que viria a ocorrer em 2014.

O movimento trouxe importantes
conquistas no que se refere a manutengao
da politica salarial dos servidores e a Perma-
néncia Estudantil, como a criacdao de uma
Comissao Permanente de Permanéncia Es-
tudantil da Unesp, criada em agosto de 2013
para estudar e propor diretrizes de apoio aos
estudantes em situacao de vulnerabilidade
socioecondmica. Do ponto de vista local, a
mobilizacao dos trabalhadores resultou em
uma articulacao para ocupar os espacos de
representacao técnico-administrativa, so-
bretudo na Congregacao da unidade.

Durante esse processo, 0s protestos
contra o aumento da passagem de 6nibus
no Brasil explodiram, gerando mobilizagoes
gigantescas em todo o pais. Dessa forma,
a chamada a acdo e a construcao coletiva
constituiram o contexto da mobilizacao, o
desejo de emancipacao que em pouco tem-
po seria confrontado com sucessivas insta-
bilidades e crises politicas.

Em 2014, a mobilizacao se intensifi-
cou e os servidores técnico-administrativos
do Instituto de Artes foram os primeiros a
deliberar por uma greve que se estenderia
por quatro meses. E importante enfatizar
que a greve é um direito constitucional as-

segurado a todos trabalhadores e um fun-
damental instrumento de luta para reivin-
dicar melhores condicoes de trabalho e,
consequentemente, no caso do servigo pu-
blico, reivindicar melhor prestacao do servi-
¢o publico a populacao.

E neste periodo que ocorrem impor-
tantes mobilizacoes da classe trabalhadora:
a greve dos metroviarios que resultou na
demissao de 37 trabalhadores, a greve dos
garis no Rio de Janeiro que nos impulsionou
também a uma importante reflexdo sobre
0s servigos terceirizados de limpeza, a greve
dos motoristas de 6nibus e a greve dos pro-
fessores da rede publica.

A agenda da mobilizagao de 2014 in-
dicava, dessa forma, uma articulacdo com
a classe trabalhadora, a ndo criminalizacao
dos movimentos sociais e a democratizacao
da universidade publica. Nesse sentido, inu-
meras atividades foram realizadas: debates
para discussao da estrutura de poder da
Universidade, com a participagao de servi-
dores docentes e técnicos-administrativos
de outras unidades da Unesp, da USP e da
Unicamp; rodas de conversa sobre a organi-
zacao institucional; articulacdo com sindi-
catos de outras categorias; participa¢ao em
atos da classe trabalhadora realizados em
Sao Paulo; participagao nos atos do Conse-
lho de Reitores da Universidades Estaduais
Paulistas - Cruesp e na Assembléia Legisla-
tiva do Estado de Sao Paulo - Alesp; articu-
lacao junto aos parlamentares envolvidos
com os temas da educacao publica e apro-
ximacao com os coletivos da Unidade e o
movimento estudantil.

Nesse periodo de intensa discussao
politica, os debates internos sobre a estru-
tura do sindicato da categoria (Sintunesp
- Sindicato de Trabalhadores da Unesp) e

as dificuldades estratégicas de mobilizagao
em uma Universidade marcada pela des-
centralizacao geografica absorveram, em
certa medida, as propostas de acao direta
e organizagao horizontal em evidéncia no
periodo pés-manifestacoes de 2013. Embora
nao constituam a origem do projeto politi-
co autébnomo, os protestos de rua desse pe-
riodo trouxeram a tona uma série de ques-
tlonamentos sobre centralizacdo do poder e
participacao popular.

Dessa forma, é possivel compreender
um dialogo bastante fértil entre o movi-
mento dos servidores e servidoras do IA e as
Iniciativas de auto-organiza¢ao durante e
depois das greves. Um exemplo importante
¢ a Comissdao Permanente de Mobilizacao,
criada na mesma assembleia que deliberou
o final da greve em 2014, a partir da com-
preensao de que a organizagao politica é
uma necessidade e uma pratica permanen-
te. Ou seja, o entendimento de que as gre-
ves sdo resultado de um projeto politico de
resisténcia ao sucateamento da Educacao e
nao um episodio isolado.

A presenga de servidores negres do
Instituto de Artes; a aproximacao dos deba-
tes promovidos pelo coletivo negro do IA e
pelo Quilombo Mulheres Negras; a atuagao
do Nucleo Negro para Pesquisa e Extensao
Universitaria e a implementacao do siste-
ma de reserva de vagas para pretos, pardos
e indigenas inseriram na agenda da Comis-
sao Permanente de Mobilizacao a discussao
urgente sobre raga e racismo no Instituto de
Artes da Unesp.

Assim, com a organizagao da Comis-
sdaoPermanente de Mobilizacao e do Quilom-
bo Mulheres Negras, é realizada, no periodo
de 17 2 19 de novembro de 2014, a [ Semana
da Consciéncia Negra do [A. O evento discu-

tiu o genocidio da juventude negra, as cotas
na universidade e a Lel 10.639/2003 que tra-
ta da obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira” na estrutura uni-
versitaria. Uma lei que a época da discussao
ja estava vigente ha 11 anos. O evento foi
realizado mesmo com falta de suporte de
espacos e recursos financeiros e ocorreu no
patio externo do campus por necessidade e,
a0 mesmo tempo, para tornar visivel a ine-
xisténcia de apoio institucional para tratar
das relacoes raciais na Universidade.

O debate em torno da Comissao Par-
lamentar de Inquérito sobre Violagoes dos
Direitos Humanos nas Faculdades Paulis-
tas, em dezembro de 2014, trouxe a tona
denuncias de trotes violentos e abusos se-
xuais e instigou o grupo a organizar o “Dia
de Combate a Violéncia contra a Mulher na
Universidade”, em 2015, juntamente com
uma intervencao em video com o nome de
todas as mulheres que trabalham na uni-
dade, servidoras técnico-administrativas,
docentes e terceirizadas.

Outra iniciativa da CMP foi a partici-
pacaono evento de extensao L.O.T.E. - Lugar,
Ocupacao, Tempo, Espaco, em que o espago
do IA ¢ loteado e os participantes expoem
intervencoes ou obras artisticas nesses am-
bientes. Por serem lugares de passagem, o
evento convida a comunidade a interagir
com as obras no cotidiano. O Coletivo 0%,
formado por servidores e servidoras técni-
co-administrativas, abordou a falta de pa-
ridade entre os segmentos nos espagos de
decisao da Universidade com a instalacao
“Das vantagens de ser invisivel”, utilizando
fotocopias, dobraduras e técnicas de stencil.

Outro desdobramento dos movimen-
tos de greve fol a ocupacao, por meio de
eleicOes, das vagas de representantes técni-
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co-administrativos na Congregacao da uni-
dade. Apesar da estrutura nao ser paritaria,
a experiéncia de participar dos processos
decisorios do Instituto de Artes possibilitou
articular e propor a constituicao de uma
Comissao de Direitos Humanos local, a par-
tir de uma convocatoéria do Observatoério de
Educacao em Direitos Humanos, sediado na
UNESP Bauru, como uma forma de institu-
cionalizar o debate e 0 compromisso com 0s
Direitos Humanos na Universidade. Dessa
forma, em 2015, por solicitagao do segmen-
to técnico-administrativo, foi aprovada pela
Congregacao da Unidade a constitui¢ao de
um grupo de trabalho de Direitos Humanos
que tinha como proposta a criagao de uma
Comissao de Direitos Humanos da Unidade.

Do broto: a criagdo da Comissao de Direitos
Humanos

O grupo fol constituido pelas servido-
ras técnico-administrativas Janaina G. Nu-
nes e Thais Magalhdes e pelas estudantes
Deise Santos de Brito, Doutora em Artes pelo
[A-Unesp e Juliana dos Santos, doutoranda
em Artes no Instituto. O resultado do tra-
balho foi a criacao da Comissao de Direitos
Humanos pela Portaria da Diregao n° 09, de
08 de marco de 2016, que foi composta pelas
mesmas integrantes do grupo de trabalho.

No inicio de suas atividades, a Co-
missao de Direitos Humanos deparou-se
com muitos desafios, que passavam pela
auséncia de um espaco fisico para seu fun-
clonamento até a dificuldade para que suas
integrantes, além das atividades que ja de-
senvolviam, pudessem se dedicar aos traba-
lhos da Comissao.

Assim, como nao havia um espaco fi-
sico especifico para realizagdo das ativida-
des da Comissao, os encontros aconteciam

na sala de reunides da Secao Técnica de
Saude da Unidade. As reunides da Comis-
sao sempre foram um espago de aprendi-
zagem, escuta, acolhimento e afeto. Framos
no inicio quatro mulheres, sendo trés de
noés mulheres negras e uma mulher bran-
ca, com muitos sonhos, angustias e incer-
tezas. A Unica certeza era a importancia de
nos organizarmos coletivamente para que a
universidade um dia pudesse ser um lugar
de todes e para todes.

Posteriormente, a Comissao de Direi-
tos Humanos deparou-se com a necessida-
de de mapear as violagoes a Direitos Huma-
nos na comunidade, o que resultou em um
boletim que teve grande impacto em toda a
comunidade e que sinalizou a necessidade
de uma roda de conversa com todas as mu-
lheres da comunidade sobre assédio sexu-
al. Essa pesquisa também foi um momen-
to decisivo para a compreensao de nossa
comunidade de trabalhadores e trabalha-
doras terceirizadas, ajudando a constituir
um dos principios que norteiam até hoje
os trabalhos da Comissao: o entendimento
de que a invisibilizacao dos trabalhadores e
trabalhadoras terceirizadas na comunidade
académica € um debate fundamental para
tornar visivels as vulnerabilidades desse
segmento na estrutura da Universidade e,
dessa forma, integrar esses grupos a comu-
nidade académica.

A partir de dois encontros da CDH
com as trabalhadoras da empresa tercei-
rizada de limpeza, em diferentes momen-
tos, fol possivel dialogar e refletir sobre
a contribuicao dessas mulheres na cons-
trucao da Universidade. Aprendizado que
orienta todas as a¢oes da Comissao e que
possibilita debates importantes para a
construcao do projeto de Universidade de

fato democratica, inclusiva e popular.

Ao longo da caminhada somaram-se
pessoas fundamentais para trajetéria da
Comissao de Direitos Humanos: Fabiana
Mie, Inessa Silva de Oliveira, Marina Klautau
Felipe e Bruno Olegario Sauandaj da Silva.

E também pela Comissido de Direitos
Humanos que se torna possivel uma maior
interlocucao do Instituto de Artes com o
Nupe - Nucleo Negro para Pesquisa e Ex-
tensdo da Unesp e o avango dos debates
em torno das politicas afirmativas e per-
manéncia estudantil, do racismo estrutu-
ral e instucional na unidade. Nesse sentido
o dialogo com o Prof. Dr. Juarez Tadeu de
Paula Xavier, docente da Unesp de Bauru,
Assessor da Pro-Reitoria de Extensao e Co-
ordenador do Nupe, foi essencial para esta
construcao. Dos dialogos da CDH com o
coletivo NegraTinta, o Quilombo Mulheres
Negras e a Coordenacao do Nupe € cons-
tituido oficialmente em 2019 o primeiro
Grupo de Trabalho do Nupe no IA, cuja
coordenacao atual é composta por Thais
Magalhaes, Juliana dos Santos, Franciane
Kanzelumuka S. de Paula e Calo Netto dos
Santos, por ordem de chegada.

Durante esses cinco anos a CDH
existe e resiste em meio ao processo de
sucateamento e precarizagao das univer-
sidades publicas. No ano de 2014 a Unesp
suspendeu as contratacoes de professo-
res e servidores técnico-administrativos. A
quantidade de servidores, que ja era insu-
ficiente em 2014, se torna completamente
desequilibrada diante das demandas da
Universidade. Em 2017, também ocorre a
reforma trabalhista que significou diversos
retrocessos a classe trabalhadora.

Em melo a numerosas aposentado-
rias previstas, pedidos de demissao, e dos

diversos adoecimentos, muitas vezes re-
sultantes do proprio acumulo de ativida-
des entre os servidores ativos, a precariza-
cao no trabalho foi se estabelecendo, e se
tornando parte de nossa realidade. Diante
desse quadro, a CDH, somando forgas com
a Secao Técnica de Saude da unidade, re-
presentada pela assistente social e inte-
grante da CDH Janaina G. Nunes, solicitou
que fosse inserida na agenda da unidade a
discussao sobre saude mental.

Em 2019, ano em que ocorre o I Ciclo
de Formacgao que deu origem a este mate-
rial, os ataques aos Direitos Humanos se
intensificaram e no decorrer deste processo
nos deparamos com a reforma previdenci-
aria e o recrudescimento da necropolitica,
conceito desenvolvido pelo filésofo negro,
historiador, tedrico politico e professor uni-
versitario camaronense Achille Mbembe,
em que o Estado adota a politica da morte,
o uso 1legitimo da forga, o exterminio, a po-
litica de inimizade, ou seja, que faz a divi-
sdo entre amigo e Inimigo. Assim se verifica
o aumento do genocidio negro, a crescente
militarizacao da policia, o genocidio indige-
na, o racismo religioso, o racismo ambiental
e a constante destruicao do meio ambien-
te cujos prejuizos sdo incalculaveis para as
presentes e futuras geracoes.

Agora vivenciamos a pandemia Co-
vid-19 e, no més em que escrevemos este
texto, outubro de 2020, o nimero de mor-
tes por coronavirus ja ultrapassa a marca
de 150 mil no Brasil. Numeros que vao se
somando e que, ndo podemos esquecer, re-
presentam vidas e histérias que foram in-
terrompidas, decorrentes também de uma
negligéncia que tem atingido sobretudo os
trabalhadores, as mulheres, a populacao
negra, indigena e comunidades tradicionais.
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A trajetéria da Comissao de Direitos
Humanos, sem duvida, é bastante sinuosa,
uma caminhadura, emprestando o termo da
musica de Gilberto Gil, repleta de desafios,
dificuldades e angustias, mas também de
encontros, aprendizagem, afeto, conquistas
e luta por uma sociedade mais justa: Plantar
nalgum lugar/ Ressuscitar no chdo, nossa seme-
adura / Quem poderd fazer aquele amor morrer
/ Nossa caminhadura / Dura caminhada pela
noite escura.
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Inessa Silva de Oliveira

Lembro até hoje da minha chegada na Comissao de Direitos Huma-
nos do Instituto de Artes da UNESP através de um convite de uma amiga/
Irma/parceira/mae - as relacdes entre mulheres podem assumir lugares
varios num mesmo periodo de tempo - que confessou que ha tempos me
observava de longe.

Cheguel meio acanhada, curiosa, de olhar atento tentando bisbilho-
tar e entender o que diziam aquelas mulheres cuja relagao até entao se
baseava em olhares cruzados, entre uma aula e outra, e esbocos de sorrisos
pelos corredores que compodem os cinco andares do Instituto de Artes. De
14 pra ca, me foram compartilhados ensinamentos que as aulas de Corpo e
Voz, principais do curso de Artes Cénicas, custaram a me ensinar. Aprendi
sobre entrega, solidariedade, parceria, comunidade... Aprendi sobre a tal
da sensibilidade, que tanto se fala nas aulas de Artes, em sua versao mais
genuina e honesta.

Entendi que pensar e refletir sobre Direitos Humanos €, antes de
tudo, nos humanizar e humanizar uns aos outros, principalmente aqueles
e aquelas que, diariamente, sdo invisibilizados. Mesmo postos em nossa
frente. Mesmo diante dos nossos olhos.

E de gente que estamos falando. Ndo é que tem tudo a ver com Arte?

Por iniciativa de funcionarios, melhor dizendo, funcionarias do setor
técnico-administrativo, a Comissao de Direitos Humanos foi criada. Tendo
a horizontalidade como um dos pilares principais, a Comissao atua de for-
ma educativa e preventiva de acordo com as demandas concretas da comu-
nidade do Instituto de Artes. Mantém como foco de atuacdo o olhar atento
para as demandas dos que estdo na base do Instituto, onde a maioria dos
negros e negras se encontra, cComo nas empresas terceirizadas que ocupam
0 espaco académico. Assim, visa garantir a protecao dos direitos dos grupos
em maior situagao de vulnerabilidade seja em razao de classe social, etnia,
género, raga, cor, orientacao e identidade sexual, cultura, procedéncia re-
gional, deficiéncias e doencas fisicas, intelectuais e mentais.

Sou imensamente grata por ter o privilégio de compor a Comissao de
Direitos Humanos ao lado de mulheres que se fazem fundamentais nessa

construcao. Agradeco também as mulheres que anteriormente integraram
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e constituiram esse espaco - Janaina Nunes e Deise de Brito - que tanto
admiro e que me fazem acreditar numa atuagao politica que tenha como
principio uma teia de solidariedade que se tece continuamente enquanto
forma de existéncia. Os aprendizados que construimos juntas hoje me fa-
zem ser quem eu sou.

A Comissao de Direitos Humanos do Instituto de Artes da UNESP foi
um ponto fora da curva para a Inessa Silva de Oliveira de 18 anos que aca-
bava que entrar na universidade com o sonho de ser atriz, e acabou se tor-
nando via de mao Unica que me permitiu continuar sonhando e cultivando
tantos outros sonhos que eu nao sabia que eram possiveis de sonhar.

Marina Klautau Felipe
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Inessa Silva de Oliveira
e Marina Klautau Felipe

Narrar é construir experiéncias, criar
pertenca, identidade e fincar existéncia no
mundo. As primeiras histérias narradas que
eu ouvi foram as do meu avd, com quem
morei até certa idade. Ouvia histérias a ca-
minho da EMEI e no retorno dela, nas idas
até a padaria no horario do pao, as seis da
tarde. Caminhos percorridos sempre a pé
pelo bairro. Crescer no interior tem dessas:
crescer caminhante a um horizonte que é
possivel perder de vista. Entre prosas, ca-
minhadas, chéas e sabedoria popular, ele
sempre pergunta: “O filha, tem necessidade
disso?”. Hoje, com um pouco mais de ma-
turidade, entendo que a questdo principal
nao € o que materialmente se faz necessa-
rio para viver, mas sob quais fundamentos e
principios me assento e escolho como guia
e construcao de vida.

Com o meu av0, entendi que as expe-
riéncias e descobertas do meu dia-a-dia ti-
nham um enorme valor, na medida em que
elas se tornavam formas de aprender sobre
mim, sobre ele e sobre estar em relacao com
as pessoas e com o mundo. Com ele, apren-
di que era necessario conhecer os caminhos
e, sobretudo, saber caminhar sozinha.

Sendo o caminhar uma agao corpo-
rea, a educacdo me vem enquanto corpo em
movimento. Assim, a sala de aula se trans-
forma em uma longa estrada. La na frente,
ao fim dela, estd o horizonte, ele é azul e
tem cheiro de desejo e impde a nés a que-
réncia do chegar. Ainda nao se sabe direito o

que tem 14 ou se um dia chegaremos ao fim.
No processo das andarilhagens, todos se
tornam viajantes: professores, professoras,
alunas, alunos, coordenacdao e familiares.
Cada qual com sua histéria de vida compoe
a trajetdria, e as narrativas de cada um se
transformam em pequenas bagagens, uma
espécie de mantimento, alimento de via-
gem que se faz necessario carregar para
prosseguir.

Entendo que meu primeiro contato
com a educacao foi com seu Cicero, meu
avo, a partir das nossas andangas pela cida-
de em que nasci, Paulinia. Com ele, descobri
que aprender é caminhada conjunta, feita
em parceria, e que ensinar se encontra na
partida e no eterno retorno pelas experién-
cias de vida.

Lembro de ouvir histérias de minha
avo sobre sua infancia. Quando pequena,
passava as férias escolares de dezembro e
janeiro na fazenda da familia, na ilha de
Marajo, junto aos pais e aos onze irmaos. A
fazenda fica na margem do rio Anabiju, a
12 horas de barco de Belém, capital do Para.
Na época, uma familia trabalhava e vivia
na fazenda, a beira do rio, onde se criava
gado e bufalo para corte e se fazia queijo
de bufalo. Em uma dessas férias, minha avo
lembra de ouvir de sua mae que as crian-
cas ribeirinhas eram superiores a ela - na
época, ainda crianga. Aos dez anos, minha
avo, Maria Luiza, nao trabalhava, s6 estuda-
va.Ja Maria da Paixao, crianca ribeirinha de
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mesma idade, com quem convivia nas férias,
trabalhava desde cedo e por isso, aos olhos
de minha bisavo, tinha mais valor do que
minha avé. Contudo, quem determina este
valor? Ter este valor implica o que a vida de
uma crianca?

Para uma crianga é permitida a infan-
cia, a escola, as férias, o brincar, se destina
o cuidado e se projeta um futuro com diver-
sas possibilidades de ser. Para outra crian-
ca é negada a infancia, o estudo, o brincar,
o cuidado, e se delega o trabalho como Uni-
ca possibilidade de ser e viver. Aqui, quando
minha bisavd compara as experiéncias de
duas criancas de mesma idade, apesar de
adotar um olhar analitico sobre a realidade,
nao propde o questionamento dos lugares
predestinados a estas criangas, tampouco
uma pratica de emancipagao coletiva.

Para a minha avo, era permitido brin-
car e estudar. Poder brincar era poder exer-
cer a imaginacao, enquanto poder estudar
era poder escolher ser aquilo que imagina-
va. Para a crianca subjugada ao trabalho
infantil, quais as possibilidades de ser? No
Imaginario social, onde mora o futuro desta
crianga? Aqui, imaginar diferentes possibili-
dades de ser se revela um direito de poucos,
no qual o acesso a educagao é determinante.

A escola, como espago primario da
educacao formal, é terreno fértil para culti-
vo das possibilidades de ser - plantadas pela
sociedade. Contudo, enquanto para algumas
criangas as possibilidades de ser sao mul-
tiplas, para outras, nao ha oportunidade de
sonhar outro lugar social. Adentrar a escola
€ também adentrar a si mesmo - conhecer as
diferencas e as semelhancgas com seus pares
criangas, assim como as possibilidades de
ser que lhes sao apresentadas. A experién-
cia individual se revela um marcador social

que determina as possibilidades de sonhar
das criangas de acordo com sua posicao na
socledade.

Na escola, a experiéncia se anuncia
como uma possivel estratégia pedagogica,
como um meio de investigagao e diagnostico
dos processos que atravessam nossos COrpos,
um laboratério de criacao com intimeras di-
recoOes, rotas e percursos para serem explo-
rados. Nesse momento, somos desafiados a
romper com as imagens que, externamente,
foram criadas para nos definir e enquadrar.

As nossas experiéncias sao permeadas
por exemplos, como de um avo carinhoso,
uma mae ausente, uma professora rigida
ou uma personagem de novela docil, e sao
a partir deles que elaboramos quem somos.
Lembro do apego que tinha aos livros de ca-
beceira da casa dos meus avos, em sua maio-
ria contos que minha avo lia para mim, meu
Irmao e meus primos antes de dormir. Havia
sempre um herdi e um vilao - o bem e o mal.
A narrativa do conflito sempre terminava
por repreender o vilao, nos guiando para o
caminho do mocinho, tido como o certo.

Mais tarde, lembro de aprender com
uma amiga a cantar Foguete, no inicio de
umas férias de julho, e de ficar com um ver-
so da musica na cabeca o restante do més. “E
como diz Joao Cabral de Melo Neto: um galo
sozinho ndo tece uma manha” (VELLOSO;
FERREIRA, 2009).

E essa poesia, ainda hoje, sempre me
faz pensar: se nao construimos nada sozi-
nhos, como se construiam os males dos con-
tos de fadas? Como os mocinhos se constru-
iam, sendo em relacéo aos violoes?

Assim como a familia, a midia e a rua,
a escola é um lugar de construcao de nogoes
de mal e de bem. £ também um lugar de
questionamento de limites, de dicotomias.

Entender a escola como um espaco onde
se produz desigualdade, é entendé-la como
parte de uma sociedade desigual, onde ha
quem tenha que abrir mao de um sonho, e
ha quem determine o direito de sonhar.

Ao olhar para a escola como um espa-
co de cultivo e negacao de sonhos, € preci-
so perguntar: como chegamos aqui? Como
se costuma contar a nossa histéria? Quem
costuma conta-la? Para que fim se conta?
Ha outras histérias sobre a sociedade? Se
ha formas diferentes de se viver a histéria
e a escola — como podemos pensar uma es-
cola que produza respeito e justica, ao invés
de desigualdade? E possivel sonhar, quando
nao se tem o necessario para sobreviver? Po-
demos construir o direito de sonhar com to-
dos na escola?

bell hooks?!, em seu livro Ensinando a
transgredir: Educagdo como prdtica da liberda-
de, aponta que todos nds carregamos para a
sala de aula um conhecimento que vem da
experiéncia e que esse conhecimento torna
mais eficaz e prazeroso o aprendizado: “Se a
experiéncia for apresentada em sala de aula,
desde o inicio, como um modo de conhecer
que coexiste de maneira nao hierarquica
com outros modos de conhecer, serd menor
a possibilidade dela ser usada para silenciar”
(HOOKS, 2017, p. 114).

Quando valorizamos as experiéncias
de vida e a utilizamos como estratégia peda-
gogica, permitimos que os alunos e alunas
sintam-se participantes ativos do processo
de producao do conhecimento. No entanto, €
preciso tomar alguns cuidados para que nao
se torne um processo desigual e desumani-
zante, que se encerre na experiéncia como

uma verdade totalizadora que essencializa as

identidades postas no ambiente escolar.

Na sala de aula, as experiéncias nos
dizem de onde viemos, o que conhecemos
e o0 porqué conhecemos o que conhecemos.
Quando estamos inseridos em uma sala de
aula com estudantes de multiplas identida-
des e diferentes contextos sociais e raciais,
que continuam a se construir todos os dias
mundo afora, € preciso se atentar para que a
experiéncia de um nao se torne o siléncio do
outro. Isso ocorre porque, antes mesmo da
escola, a sociedade determina quais experi-
éncias sao dignas de reparo e quais podem
existir apenas pelo viés do apagamento.

Numa sociedade que se funda a partir
das 1delas de raca, classe, género e sexuali-
dade, somos divididos de forma hierarquica.
Assim, as posigoes e 0s espagos sociais que
ocupamos sao estabelecidos por linhas ima-
ginarias que nos diferenciam uns dos outros.
O mesmo acontece com nossas experiéncias
de vida que, subjugadas nessas categorias,
validam as experiéncias de um como supe-
rior e de outro como subordinada.

As experiéncias de vida nos fundam
enquanto gente. Através delas entendemos
quem somos e quals lugares ocupamos - ou
deixamos de ocupar - na sociedade. A vida
social é fragmentada por compartimentos
distinguidos por nossa condi¢gdo economi-
ca, racial e sexual. Esses compartimentos se
apolam em imagens controladoras que, quan-
do projetadas sobre nossos corpos, nos atri-
buem ou cristalizam em um lugar. A partir de
uma logica de dominagao e subordinacao, se
determina quem, nesse jogo de poder, € passi-
vel de exercer controle ou ser controlado.

Para que, em sala de aula, as experién-
clas de vida nao se tornem verdades que se

1 Pseuddnimo de Gloria Jean Watkins em homenagem a sua bisavé materna. A escrita em letra minuscula
se deve ao interesse da autora em dar foco a suas ideias e nao a sua pessoa.
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fundamentam apenas na autoridade e poder
de quem a vive, € preciso que haja uma prati-
ca de critica coletiva que transcenda a expe-
riéncia individual. Desse modo, essa pratica
coletiva transforma-se em um motim, dire-
cionado para a construcao de um espago de
discussao critica, analise e fundamentacao
tedrica para, assim, produzir coletivamente
um conhecimento pautado na emancipacao
de todos e todas.

Em vias praticas, quando inseridos no
ambiente escolar, quais sao as experiéncias
que sao dignas de serem escutadas com
atencao? Quais sao silenciadas? Como se
da a atuacao dos professores e professoras
na escuta e compartilhamento? Quais afe-
tos sao mobilizados em sala de aula e para
quem sao destinados? Quem tem direito de
sonhar um presente futuro para si? Quando
a minha experiéncia se transforma na opres-
sao do outro? Assim, € importante compre-
ender a sala de aula como um lugar em que
se constrol identidades, forma subjetivida-
des e sujeitos.

Aqui, entendemos a subjetividade
Ccomo espaco interno que compde o sujeito.
Ela é produzida tanto pelo contexto histori-
co e seus codigos de norma e conduta, como
também €& permeada pelos desejos, senti-
mentos, gostos, desgostos, vontades e afetos
que nos caracterizam como seres humanos
complexos. Nesse sentido, a experiéncia é
indispensavel para a constituicao da subje-
tividade. Os afetos moldam nossas praticas
escolares a partir do momento em que sao
usados como poténcia ou como controle.

Pensar em uma escola que incentive
e valorize o desenvolvimento das multiplas
experiéncias e identidades é criar uma bre-
cha frente as narrativas normatizadoras e
estigmatizantes dos sujeitos. Desse modo,

a escola deixa de ser um lugar de controle
que impoe regras e uniformidades e passa a
incentivar sonhos, a busca pela autonomia
e a reinvencao de si, ndao s6 dos estudantes,
como de professores, professoras e de toda
a comunidade escolar. A questao que fica é:
sera que esse espaco, que permite a criagao
de subjetividades diversas, ainda sera uma
escola? Sendo a escola uma instituicao fun-
dada com o objetivo de impor o controle so-
cial e a domesticagao dos corpos; € possivel
reinventa-la ou sera preciso construir um
outro lugar? Em que terreno € possivel culti-
var o direito de sonhar?
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i se a sala de aula fosse
gerida pela pélvis?

Deise de Brito

(=)

E se, durante o periodo escolar, ao in-
vés de “quietos!” tivéssemos ouvido mais a
palavra “movimentem-se!”?

Em contextos educacionais contem-
poraneos que urgem por tentativas de res-
surgir em inovadoras estratégias de ensino
e aprendizagem, as propostas em descolo-
nizacao ou decolonizacao! do conhecimen-
to aparecem como oportunidades para criar
exercicios de singulares metodologias. Em-
bora essa necessidade seja cada vez mais
latente no tempo presente, nunca é demais
sublinhar que o aporte decolonial em sua
matriz surge de comunidades negras e in-
digenas que, cada qual em suas infinitas
heterogeneidades inerentes, construiram e
edificam epistemologias com distintos mo-
dos de produzir e dizer signos.

Nessa rota sdo tracados continuos
conhecimentos ancestrais e (re)criagoes de
suas existéncias dentro de panoramas que
desejam encerra-las. Ou mais explicita-
mente, exterming-las. E ainda nas conste-
lacdes de conhecimento dessas populagoes,
a expressao das sensagoes em organizagoes
sonoras, visuais, dancantes e performati-
vas sao imbricadas a sabedorias corporais
que enfatizam a relacao de afeto, respeito
e intimidade com tudo que esta abaixo dos
pés, reatualizando o carater teltirico do mo-
vimento, seja esse revelado a partir da cabe-
Ga, tronco ou quadril.

Sabe-se que a experiéncia da arte na
educacao é atravessada por adversidades

que variam de um colégio para outro, tan-
to na rede publica como no sistema priva-
do de ensino. Salvo excecdes progressistas
que incorporam, de fato, as praticas artis-
ticas ao curriculo, as linguagens que tocam
diretamente o plano do sensivel, e por ex-
tensao dos sentidos, nao se sentem convi-
dadas pela escola. Pelo contrario, sao mi-
radas como intrusas com funcao e tempo
limitados. Quando o recorte artistico im-
plica em abordagens negroamerindias, a
complexidade cruel desse processo é ainda
mais sobressalente. Pois, a negacao da arte
esta atrelada ao epistemicidio de matrizes, e
por assim dizer, a negacao de determinados
pensamentos a respeito da nogao de pessoa.

No entanto, com um pertencimento
radical ao corpo, a arte com sua motriz de
reinvencao pode transformar-se em partici-
pante oficial da celebracdo do conhecimen-
to que a rede escolar propde, ou pelo me-
nos, deveria oferecer. Atenta a essa questao,
peco licenca para desenhar tessituras pos-
siveis nesse texto em direcdo a uma abor-
dagem que priorize a arte no campo escolar.
Ele (o texto), no minimo, solicitard uma visi-
ta ao nosso estado estudantil na educacao
formal no passado ou presente e, em acrés-
cimo se configura em proposito a rearticu-
lacdo a uma parte especifica da nossa ana-
tomia: a pélvis.

Possa ser que a escrita aqui escolhida
nao seja tipica, visto que ela pretende, além
de fornecer informacodes ou explicacoes,

1 Ver sobre a historicidade desse termo em: BALLESTRIN, Luciana. América Latina e Giro Decolonial. Re-
vista Brasileira de Ciéncia Politica. [online]. Distrito Federal, no 11, pp. 89-117, 2013. Disponivel em: http://www.

scielo.br/pdf/rbcpol/n11/04.pdf. Acesso em: 05 jun. 2018.
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transformar-se numa espécie de coreografia
improvisada na qual a conexao entre mim
e vocés é mola propulsora para um con-
junto de passos que precisam ser gestados.
Vou sugerir um roteiro para esse Improviso,
nada precisa ser rapido ou lento, vocés de-
cidem o tempo da pausa, a finalizagao ou se
segue em continuidade.

Os procedimentos propostos aqui par-
tem de um retorno ao corpo, em particular
a regiao pélvica, zona que guarda érgaos re-
produtivos e 0ssos como sacro, pubis, coccix
e quadril, assim territorio anatémico de cria-
¢ao que pode se inventar na significacao de
movimentos que desobedecem a uma logica
de educacao perpetrada em colonialidades.

(Re)virar o passado ou (re)dimensionar o
presente

Sentem-se no chao em posicao de 16-
tus dentro de algum espaco onde possam
se sentir confortaveis. Usar roupas leves é
favoravel. Inspirar e expirar - movimentos
essencials que ajudam a preencher nosso
corpo no mundo - precisam de reelabora-
coes. Inspiremos sem concentragao dema-
siada do ar na caixa toracica e expiremos
estabelecendo uma pressao para o chama-
do “baixo ventre”. Aclonemos esse primeiro
dispositivo com uma percepcao agucada
para os espagos que a respiragao nos ajuda
a “abrir’ no corpo, em particular, os mem-
bros inferiores.

“Inferiores”.... termo que merece revi-
sao critica na literatura das ciéncias biolo-
gicas. Continuar a fruicao do texto sem fric-
cionar a relagao dessa expressao com partes
corporais que teoricamente ela abrange é en-
durecer o movimento da leitura. Tente e re-
cuse-se a acolher argumentos neocoloniais.

Durante a apreciacao deste ensaio, to-
que pontos do seu invélucro pélvico: pubis,

lombar ou articulacao coxofemoral, por
exemplo. E procure rememorar algumas ex-
periéncias na educacado basica como estu-
dante, experimente penetrar nessa memo-
ria através de um som, um didlogo, cheiro,
temperatura ou imagem. Permita que sua
lembranca caminhe de volta para a “super-
ficie de vocé” e converse com ela tentando
buscar informacoes acerca da seguinte in-
dagacao: qual era a posicao mais corrente
da minha pélvis no periodo escolar?

.......... Constitui-me um  punhado de
anamneses.

Quando surpreendo a minha vida es-
colar com uma visita, recordo-me que estu-
dei em uma instituicao catdlica soteropoli-
tana (Bahia). Ao contrario do que se possa
conjecturar, a cangao e a danga nao eram
ausentes. Antes de entrar na sala de aula,
até a antiga 4° série primaria - atual 5° ano
- era obrigatério participar de uma espécie
de louvacao que as religiosas conduziam.
Hoje, entendo que aquilo era uma estraté-
gla-seducao para nos atrair aos principios
catdlicos, estes versados em sonoridades li-
turgicas e vivificados por meio de coreogra-
fias literais relacionadas ao que era dito na
cancao. A gesticulacao dos bragos era mais
ativada que os demais membros. A pélvis
quase nunca era acionada como forga mo-
triz, pelo contrario, desativava-se por meio
da reclusao.

Ao entrar na sala, permaneciamos
99% do tempo em assentos, a diminuigao
desse percentual era mérito unicamente das
nossas idas ao banheiro, (e procuravamos
fazer isso com frequéncia) ou das nossas
andancas clandestinas entre as cadeiras.
A hora do recreio era esperada e transfor-
mava-se no festival de corridas ansiosas e
apressadas para a fila da lanchonete, para
a brincadeira aguardada ou simplesmente

para responder uma necessidade de cor-
rer. O intervalo era o paraiso do movimen-
to, nem as aulas de educacéo fisica conse-
guiam proporcionar o que ele significava.

O retorno a sala de estudos refletia
a volta da pélvis ao lugar de anulacao. Isto
ocorria até mesmo na aula de Arte, reduzi-
da superficialmente a desenhos e pinturas
cujos processos eram administrados como
pseudodpios usados apds ou entre as aulas
das matérias consideradas “realmente im-
portantes”. Seria desonesto relatar que a
descontracao nao ocorria em alguma me-
dida, apesar de atravessada pelas interfe-
réncias bruscas da racializacdo do corpo
aplicadas diretamente na minha cognigao,
dentro e fora da escola.

Experimente contar-se para si.

Desobediéncia e Pélvis

E se a sala de aula fosse gerida a par-
tir da cintura pélvica? Essa parte corporal
é “(...) formada pelos ossos do quadril, que
se articulam com o sacro, constituindo a
pelve Ossea, até recentemente denominada
‘bacia’ e ainda conhecida popularmente as-
sim.” (ZORZI; STARLING, 2012, p. 58). Nesse
seguimento, tal regido é um complexo 6s-
seo que sustenta musculos — como os glu-
teos (bunda) — e guarda como uma espécie
de concha 6rgaos genitais, assim podemos
considerar que a pélvis funciona como uma
espécie de envoltério de uma area que gera
e cria. Além de ser a ligacao entre o tronco
e 0s membros que estdo mais préximos do
chao que nossos pés tocam.

Analisar a relacao travada entre a mi-
nha pélvis e a escola onde estudel durante
o ensino fundamental é também despertar
os aprendizados fora dos muros escolares.
Vivente em um bairro popular de Salvador,
onde o samba e o pagode ocupavam um

lugar eixo para o entretenimento, que hoje,
mais conscientemente, considero como um
contexto de sapiéncia corporal, a minha ba-
cia se articulava ao mundo em volteios, cir-
culos, agachamentos e rebolados. Tais mo-
vimentos transitavam pela escola, mas nao
dentro da sala de aula.

Eles faziam parte das nossas ativida-
des de recreio em que colegas e eu tenta-
vamos experimentar alguns passos. A do-
céncla alocava esses movimentos a uma
categoria menor e luxuriosa. Tentavamos
desobedecer a esse olhar quando insistia-
mos incluir coreografias das famosas dan-
carinas de pagode em apresentagdes anuais.
Pelo menos num contexto de divertimento,
elas eram autorizadas. Porém, no curriculo
oficial de qualquer linguagem elas jamais
foram abordadas. Cultivando um hiato en-
tre o que oficialmente se aprendia na escola
e 0 que viviamos em nossas comunidades
familiares ou de bairros.

Geralmente o argumento que justi-
ficava a nao abordagem dessas manifesta-
¢oOes corporais correspondia ao fato de que
os conteuildos das cancdes eram incipientes,
submetiam a imagem da mulher e eram
produtos da cultura de massa. Nao omito a
misoginia e outras discriminacoes contidas
em letras de muitos estilos musicais urba-
nos, e obviamente tenho criticas a muitos
trabalhos nesse sentido. E nao desconside-
ro as armadilhas impostas pela famigerada
cultura do entretenimento. Mas analisemos
de um modo mais permissivel outros recor-
tes musicais da cultura brasileira, inclusi-
ve aqueles considerados “cult” ou de “bom
gosto”. Examinemos de perto letras de al-
guns compositores conhecidos e reconheci-
dos como génios. Sera que o machismo, por
exemplo, é substancia apenas fiel a mani-
festacoes musicais como o funk ou pagode?
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Quanto ao corpo, muitas das coreo-
grafias que dancel na adolescéncia em fes-
tas, encontros ou em frente a televisao ten-
tando acompanhar as narrativas dangantes
de Carla Perez e Débora Brasil? eram des-
consideradas por abordar uma certa sexu-
alizacao ou hipersexualizagao. Esse angulo
de vista tem muitas nuances e, certamente,
nao sera tratado aqui.

Contudo, ao desviarmos a ateng¢ao para
os primordios da colonizacao e o que ela ain-
da representa veremos que a visao dos domi-
nadores europeus a respeito das educacoes
corporais africanas e indigenas eram perme-
adas de interpretacOes negativas influencia-
das por epistemologias que definiam, numa
linha reta e Unica, conceitos como belo, puro
e divino. Seguramente, as movimentagoes
africanas-diaspéricas desencadeadas a par-
tir do quadril ndo estavam inscritas nesses
aspectos. E qualquer manifestacdo de corpo
que revelasse esse universo desobedecia a
pedagogia corporal dominante.

Ha uma continuidade entre esse que-
sito colonial e a educacao escolar contem-
poranea. As escrituras de movimento tra-
zidas no pagode e no samba, por exemplo,
representam de uma certa forma, senao
acoes, reverberacoes de desobediéncia em
relacdo a esse ordenamento colonizador de
corpo tao fluente no imaginario das institui-
¢oes formais de aprendizagem. Precisamos
focar nas possibilidades que essas movi-
mentacoes oferecem enquanto interpreta-
¢ao de mundo, quero dizer, no modo como o
corpo lé o entorno e a ocupagao de si quan-
do danca essas tessituras.

Aomesmo tempo é uma oportunidade

de induzirmos a gestualidade reflexiva do
siléncio observador promovendo com par-
cimodnia a analise da ambigua presenca
dessas expressOes culturais na cultura do
divertimento, costurando cada movimen-
to pélvico e assungao do quadril as condi-
¢oes socio histéricas que o atravessam, bem
como seus fundamentos epistémicos.
Deglutir a sala de aula a partir da
pélvis é também respira-la como envolto-
rio reprodutor de criagao em possibilidades
corporais e criticas articulando-se a prépria
existéncia e contornando o que se quer vir a
ser. E uma escrita que rebola porque evoca o
redondo, uma circularidade concisa em vol-
telos ao redor das cadeiras e agachamentos
que humanizam os contetidos porque o0s
enxerga de baixo e ndo de cima.
Despedindo-me da sua companhia,
convido-lhe a cessar a leitura movimentando
0 seu quadril pelo espaco, como se os olhos
também estivessem nele procurando sub-
verter ou inverter tudo que o entorno te diz.
Agache-se. Gire. Empine-se. Movimente-se.
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Quais sao as marcas que a escola
deixou no seu corpo? De que forma
a escola te ensinou a usa-lo? E, por
liltimo, quando foi que eu aprend
que meu corpo era um corpo de

uma menina?

Inessa Silva de Oliveira

Quando revisito as minhas lembran-
cas escolares, percebo que quase todas es-
tao diretamente ligadas ao meu corpo. Das
clcatrizes que carrego comigo, lembro do dia
em que ralei o joelho, quando brincava de
queimada correndo na quadra de concreto-
-asfalto da escola, e das atribuigoes juninas
que me imputavam um vestido, as vezes
florido as vezes xadrez, maquiagem e um
parceiro de danga, sempre do sexo oposto.

Das festas juninas eu me lembro mui-
to bem - se tem uma coisa que as escolas
de interior da minha cidade, assim como
as igrejas do bairro, sempre valorizaram,
sdo as festas juninas. Lembro que, ainda na
EMEI, com mais ou menos seis anos, na se-
mana da festa junina eu quase nao dormia
de tanta ansiedade. Até que, quando che-
gou o dia da tradicional festa, o meu parcei-
ro de danga, com quem eu tinha ensaiado a
semana inteira, faltou. Justamente naquele
dia, ele ficara doente e nao pode ir.

Lembro também que nao tinha ne-
nhum outro menino pra dangar comigo,
todos ja tinham seus respectivos pares e,
nesse dia, eu tive que dangar com outra me-
nina, cujo parceiro de quadrilha também ti-
nha faltado. Até hoje me recordo da minha
cara emburrada de ter que dangar junto
aos meninos em um dos passos da quadri-
lha que, obrigatoriamente, se separavam
das meninas, formando duas fileiras que
se dividiam por género: feminino e mascu-
lino. Nao s6 lembro, como tenho fotos que
nao me deixam esquecer, ja que nesse dia,
minha mae havia decidido fazer um filme

completo de fotos. Em todas as fotos, ou
melhor, em nenhuma delas, eu sorria, em
todas, nenhum Unico sorriso. Nem aquele
amarelo de quem nao esta gostando, nem o
envergonhado da Unica menina dancando
junto dos meninos e muito menos aquele
de canto de boca, como quem estava ao me-
nos tentando se divertir.

O fato é que, ainda na EMEI, eu ja ti-
nha me dado conta de que era uma menina
e, na quadrilha, ndo cabia a uma menina
cortejar outra menina. No cortejo, eu tirava
o chapéu de cowboy e levava ao peito com
as maos. Era errado. Eu tinha ensaiado a
semana inteira para nesse momento ser a
menina cortejada, puxar a minha sala ate
um pouquinho - sé um pouquinho - acima
do joelho, cruzar o pé direito atras do meu
pé esquerdo, na medida em que flexionava
levemente o joelho e acenava com a cabecga,
levando o olhar ao chao.

Nesse momento, o corpo que me
acompanhava - nas minhas aventuras dia-
rias, nas brincadeiras, nas corridas em vol-
ta do pé da arvore onde ficava o pique - ti-
nha descoberto, um pouco a contragosto, a
vergonha, a estranheza e o mal estar de ter
falhado no cumprimento de uma deman-
da social, a de ser menina. Entao, a meni-
na continuou aprendendo a ser menina, na
escola e fora dela, sempre em relagcao e em
oposicao ao menino, que se construia no
mesmo compasso.

Desde muito cedo, antes mesmo de
chegarmos a vida, atravessamos o primei-
ro estagio de aliciamento de género. Hoje,
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temos como tendéncia os chamados “chas de
revelacao”, praticas cada vez mais comuns
em que famfilias organizam grandes festas
para anunciar - para a prépria mae e para a
sociedade - 0 sexo do bebé. Esta revelacao se
da a partir de duas cores: rosa, se for menina,
e azul, se for menino, e acontece das formas
mais diversas que se pode imaginar: desde
o corte do bolo que, em seu recheio revela a
cor e consequentemente o sexo do bebé, até
0 escapamento de uma moto, onde se colo-
ca po colorante para revelar, na fumaca da
lgnicao, a cor que indica o sexo da crianga.

Desde o principio, a medida em que nos
é ensinado junto ao corpo nogoes basicas de
higiene e satide, aprendemos papéis sociais e
performances de feminilidade e masculinida-
de. No corpo, o género feminino ou masculino
estd intrinsecamente ligado a genitalia. En-
tretanto, a genitélia ndo esté ligada somente
a0 género, mas também a orientacao sexual
e a performance social de género.

No processo de escolarizacao funda-
mentado em um discurso biologizante, ao
corpo com vagina é imposto e ensinado a
cor rosa, dele espera-se docilidade. Nos jogos
de maquiagens, se constréi a feminilidade.
No brincar de casinha e boneca, se institui o
cuidado e a subserviéncia. Em brincadeiras
como a danca da quadrilha ha, impreteri-
velmente, a necessidade de se ter um par
do sexo oposto, cultivando assim o desejo de
ocupar o lugar mais importante nesta dina-
mica: o da noiva.

Quem nunca teve o desejo de ser a noiva
nas quadrilhas juninas?

Por outro lado, ha um intenso processo
de domesticagao e produgao da masculini-
dade. Ela se constréi em relacao, embora de
maneira inversa e oposta a construcao da
feminilidade. De forma que uma nao existe

senao em relacdo a outra. Num eixo de pola-
ridades, o feminino e o masculino sao social-
mente construidos. Nos corpos que possuem
0 pénis como 6rgao genital, se espera a cor
azul, tida como masculina. Ao masculino
se impoe as brincadeiras ditas de menino,
como carrinho, lutinha e futebol, que exi-
gem competicao, disputa e ataque. Assim,
a violéncia e a agressividade se legitimam
como uma forma natural e inerente a hete-
rossexualidade e ao sexo masculino. Ha uma
inversao na logica, dado que se torna uma
verdade indubitavel, ou seja, sobre a qual
nao paira nenhuma duvida e que, em certa
medida, essencializa o sujeito: 0 menino é
assim porque é e nao porque ele é produzido
para ser assim.

De acordo com Guacira Lopes Louro,
pedagoga e pesquisadora, em seu livro O
corpo educado: Pedagogias da sexualidade, as
escolas exercem forte influéncia na edifica-
cao do género nos corpos que, apoiados na
prerrogativa de que precisam ser educados,
estao ali para receberem a Educacao. Isso,
entdo, se apresenta a partir de uma perspec-
tiva colonialista, no sentido de que é preciso
impor, compulsoriamente, a necessidade de
habitar um corpo-territério. Apresenta-se
também numa perspectiva de dominacao,
dado que, para além de incentivar a cons-
trugao de apenas um tipo de feminilidade e
um tipo masculinidade como possibilidade
de existéncia, naturaliza a relacao de poder
entre estas duas extremidades.

A escola disciplina os corpos para efe-
tivar papéis sociais e de género nao s6 nas
instancias da vida escolar, como também na
vida em sociedade, ja que sao tidos como pa-
péis naturais no imaginario social. Atua atra-
vés de instrumentos escolares que extrapo-
lam e contaminam toda uma teia complexa

Gustavo Nascimento
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de relacoes e praticas cotidianas, operando
nas experiéncias, linguagens, trato pesso-
al, construcoes 1deoldgicas e crengas dos
sujeitos que compodem o ambiente escolar.
Ainda assim, se justificam enquanto pratica
pedagbgica nas proprias matérias que se en-
contram nas grades curriculares, revelando
toda uma visao de mundo ocidental, binaria
e dicotdémica, na qual os conteuidos progra-
maticos se fundamentam.

A colonizagao dos corpos se da no dia-
-a-dia da escola, em praticas corriqueiras
que, numa primeira olhada, sdo tidas como
sem importancia. Na escola, ha um modo
correto de se sentar, de se apoiar sobre a
carteira, de gesticular e se movimentar. Ha
momentos em que s6 o siléncio é permitido
e quando é outorgada a possibilidade da voz
na sala de aula, apenas algumas sao concedi-
das. Ainda assim, das vozes que passam por
esse processo de selecao que envolve género,
raca, classe e sexualidade, ha as narrativas
com permissao para serem ditas e as que nao
sao permitidas sao faladas apenas nos basti-
dores, nos escritos contidos atras das portas
dos banheiros e vestiarios. Nao obstante, na
escola, ha a obrigatoriedade de seguir regras
que, para além do campo da educacao, s
existem em instituicdes de controle, como,
por exemplo, pedir permissao para ir ao ba-
nheiro. Assim, se padroniza um comporta-
mento que se entende que deve ser seguido
para dentro dos muros da escola, retirando
a autonomia dos estudantes sobre seus pro-
prios corpos, como uma forma de controle.

Os instrumentos domesticadores de
género também se encontram na linguagem,
quando professoras e professores empregam
apenas a flexdo de género masculino no trato
com os estudantes: “todos sentadOs!”, “os
alunOs que terminarem a licao podem ir ao

recreio” ou “eles estavam bem comportadOs
essa manha”. Assim, sem perceber, pouco a
pouco e em nossas praticas cotidianas, va-
mos instituindo, através da linguagem, uma
visao de mundo masculina que é naturaliza-
da e tida como universal.

Quando nos, professoras e professores,
efetivamos em sala de aula uma divisao se-
xual que, em alguns casos pode ocorrer de
forma inconsciente devido a naturalizacao
dessas praticas a que estamos condiciona-
dos, educamos aqueles corpos, dos quais
somos responsaveis, para terem enquanto
referéncia e substancia de vida uma norma
sexista e generificada de corpo. Quais ta-
refas, como por exemplo a organizagao da
sala, destinamos as meninas e quais tarefas
destinamos aos meninos? A quem se refere
nossos elogios e apontamentos quando re-
lacionados a “dedicagao”, “capricho” e “cui-
dado” e a quem nos direcionamos quando
os adjetivos sao “bagunceiro”, “brincalhao” e
“Imaturo”? Quais sao as baguncgas que consi-
deramos naturais da crianga e de quem sao
as que repreendemos com mais veemeéncia,
consideramos como atitudes advindas da ma
educacao?

No que diz respeito as matérias da gra-
de curricular, em sua maioria, a sexualida-
de e o género continuam sendo tratados de
forma bioldgica e biologizante dos corpos.
Quando as discussoes de género e de sexu-
alidade sao relegadas apenas a matéria de
ciéncias e nao sao consideradas como uma
questao que atravessa todas as disciplinas,
se nega a visao de que o género, asslm como
a sexualidade, sdo frutos de uma construcao
social e cultural de determinado momento
histérico. Essencializado aqueles corpos na-
queles orgaos.

Isso nao se da de forma impensada. O

ano € 2019 e sdo comuns 0s €casos como o da
cidade de Sao Paulo, onde o atual Governador
Joao Doériat mandou recolher materiais dida-
ticos sob a alegacao de “apologia a ideologia
de género™. Neste caso, o que fol chamado
de “ideologia de género”, termo normalmente
utilizado por alas conservadoras da socieda-
de para barrar as discussoes sobre género e
sexualidade, consiste em uma pagina do ca-
derno do aluno, material escolar do Estado de
Sao Paulo, que, na matéria de Ciéncias do 8°
ano, explicava concelitos como sexo biolégico,
1dentidade de género e orientagao sexual.

O medo da “ideologia de género” que se
Instaurou em meados 2014, evidenciou como
as escolas possuem o encargo de formatar
corpos seguindo as légicas dominantes que,
de bracos dados as virtudes e valores cristaos,
sao impostas pelo Estado através de figuras
como a do Governador Jodo Doéria.

A educacao sexual em sala de aula ge-
ralmente é vista como forma de prevencao de
gravidez e de infec¢des sexualmente trans-
missivels, ou seja, consiste em aulas que se
resumem a exemplificar, como numa cartilha
de passo-a-passo, como vem a ser os game-
tas feminino e masculino, espermatozoide,
embrido, zigoto e ciclos menstruais. Além,
claro, do encontro do espermatozoéide com o
6vulo, a reproducao. Quando os métodos con-
traceptivos sao trazidos a tona, costuma ser
como forma de prevencao da gravidez. Entre-
tanto, como consequéncia de uma heranca
crista difundida junto a colonizagao, na sala
de aula, se propaga como um valor moral a
Imagem cristalizada do “sexo apds o casa-
mento”. Neste caso, incentivar uma concep-
¢ao considerada um pouco mais progressista,

é vista com olhos de pudor e como tentativa
de contrariar a decéncia, compostura e ino-
céncia das criancas e adolescentes.

Seguindo com Guacira Lopes Louro:

Nesse processo, a escola tem uma
tarefa bastante importante e dificil.
Ela precisa se equilibrar sobre um fio
muito ténue: de um lado, incentivar
a sexualidade “normal” e, de outro,
simultaneamente, conté-la. Um ho-
mem ou uma mulher “de verdade”
deverdo ser, necessariamente, hete-
rossexuais e serao estimulados para
isso. Mas a sexualidade devera ser
adiada para mais tarde, para depois
da escola, para a vida adulta. E preci-
so manter a “inocéncia” e a “pureza”
das criancgas (e, se possivel, dos ado-
lescentes), ainda que isso implique
no silenciamento e na negacao da
curiosidade e dos saberes infantis e
juvenis sobre as identidades, as fan-
tasias e as praticas sexuais. Aqueles
e aquelas que se atrevem a expressar,
de forma mais evidente, sua sexuali-
dade sao alvo imediato de redobrada
vigilancia, ficam “marcados” como fi-
guras que se desviam do esperado,
por adotarem atitudes ou comporta-
mentos que ndo sdo condizentes com
0 espaco escolar. De algum modo sao
individuos “corrompidos” que fazem
o contraponto da criancga inocente e
pura. (LOURO, 2018, p. 31)

Assim, a educacao sexual, da forma
como atualmente se da, salvo algumas ex-
cecoes, ignora outras parcelas que nos for-
mam e complementam enquanto ser. Esta

1 Jodo Déria é empreséario e politico brasileiro filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira e gover-

nador da cidade de Sao Paulo eleito em 2019.

2 Vide: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/09/03/doria-manda-recolher-livros-de-ciencia-

-que-fala-sobre-diversidade-sexual-nao-aceitamos-apologia-a-ideologia-de-genero.ghtml. Acesso em: 02 nov. 2019.
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educacao sexual nao contempla as formas
de se viver a sexualidade que nao se encai-
xam - e nem pretendem se encaixar - na he-
terossexualidade compulséria; nao incluindo
meninas que manifestam desejos intimos
por outras meninas, meninos por outros me-
ninos e aqueles e aquelas que manifestam
desejos distintos pelos dois, trés, quatro ou,
até mesmo, nenhum género.

Nesta educacao sexual, nao se incluem
possibilidades de existir para além da binara
- dividida entre feminina e masculina. Nao se
consideram os afetos e o prazer, em sua forma
mals sincera e desprendida de estigmas so-
ciais, onde meninas sjo vistas como “santas”
ou “putas” e meninos como “pegadores” ou
“frouxos”. Nao se traz a tona as questoes de
raca, onde se determina a hiperssexualizacao
e animalizacao de corpos de meninos e me-
ninas, criancas e adolescentes negros. Essa
educacao sexual nao trata de género, sexua-
lidade ou corpo e esta longe de tratar de sexo.

Ignora-se que estamos falando de seres
humanos com desejos e vontades, muitas ve-
zes adolescentes, que vivem em um contexto
no qual o sexo é cada vez mais associado a
violéncia, ao passo que, num mundo ciber-
neético, a produgao da industria pornografica
é incentivada e tida como grande referéncia.
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Pornografia: é assunto de crianca
e adolescente?

Marina Klautau Felipe

Quando fol seu primeiro contato com
pornografia? Tenho feito essa pergunta a
muitos colegas e, até agora, todas as memo-
rias residem na infancia ou na adolescéncia.

Aos 14 anos, junto ao primeiro namo-

rado, a pedido dele.

Por volta dos 12, a contragosto, na

casa de amigos do bairro, como pres-

S&0 para que as meninas beijassem os

meninos.

Aos 6 anos, forcado pelo primo mais

velho.

Aos 15 anos, por curiosidade, ao pes-

quisar numa rede social.

La pelos 12 anos, sem querer, de ma-

drugada, num canal de TV a cabo.

Entre os 6 e 0s 8 anos, com surpresa

e repulsa, junto a outras criangas, na

casa do vizinho de mesma idade, uma

das poucas casas do bairro que tinha
computador na época.

Ao0s 9 anos, ao buscar sanar duvidas

na internet.

Aos 10 anos, constrangido por amigos

do bairro um pouco mais velhos.

Se um dia imaginamos a pornografia
enquanto conteudo adulto, seu consumo,
hoje, é de livre acesso. O PornHub, espécie
de YouTube de contetido pornografico, rece-
beu, em 2018, uma média de 92 milhoes de
acessos por dia. Neste mesmo ano, o Brasil

ocupou o 12° lugar entre os paises que mais
acessaram o site, que teve um total de 33,5
bilhoes de visitas.* Hoje, a produgao de con-
teudo pornografico conforma uma enorme
industria, que movimenta cerca de 97 bi-
lhoes de délares ao ano.? E como € o conte-
udo produzido por esta industria?

O senso comum por vezes considera
que o material pornografico se resume a
contetudos semelhantes a revista Playboy ou
a filmagem de “fantasias sexuais” em situ-
acoes cotidianas. Contudo, essa abordagem
da pornografia ja migrou para a cultura de
massa e esta nas novelas, filmes, fotografias,
propagandas, musicas e literaturas. Hoje, a
maior parte da produgao pornografica é au-
diovisual. Nestes videos e filmes produzidos
em escala industrial, nos deparamos com
contetudos explicitos de cunho violento.
Esta violéncia estd dada nas condicoes de
trabalho no mercado pornografico. Segun-
do a Pink Cross Foundation, a expectativa de
vida de uma atriz porndé é de 36 anos, sen-
do que 70% das DSTs na industria porno-
grafica ocorre em mulheres. A atriz pornd
brasileira Patricia Kimberly denunciou esta
realidade numa entrevista para a TV USP
em 2014: “A gente é vista em set como um
objeto. Tem que fazer, tem que ‘dar angulo’,
nao importa se esta doendo.”.

Um artigo publicado em 2010 na

1 Vide relatério do ano de 2018 do site PornHub, dispénivel em: https://www.pornhub.com/insights/

2018-year-in-review. Acesso em: 02 nov. 2019.

2 Valor aproximado da receita mundial da industria pornografica desde 2006, de acordo com o site The Week.
Disponivel em: https://theweek.com/articles/493433/internet-porn-epidemic-by-numbers. Acesso em: 02 nov. 2019.

3 Vide: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/04/27/Como-uma-campanha-est%C3%A1-chamando-

-aten%C3%A7%C3%A30-para-o-sofrimento-de-atrizes-da-ind%C3%BAstria-porn %C3%B4. Acesso em: 25 jul. 2018.
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revista estadunidense Violence Against Wo-
men 1dentificou altos niveis de agressao na
pornografia, tanto na forma verbal quanto
na fisica. Das 304 cenas analisadas, 88,2%
continham agressao fisica, principalmente
espancamento, engasgos e tapas, enquanto
48,7% das cenas continham agressao ver-
bal, principalmente xingamentos. Os auto-
res da agressao eram geralmente do sexo
masculino, enquanto as vitimas da agres-
sao eram predominantemente femininas.
As vitimas geralmente mostravam prazer
ou reagiam de maneira neutra a agressao.*
Sendo assim, o que a pornografia nos ensi-
na? E o que diz sobre nos?

Quando nos deparamos com a porno-
grafia ainda na infancia ou na adolescéncia,
nao é comum que consideremos natural
uma agressao sexual explicita. Porém, mui-
tos de nés seguimos assistindo pornografia.
Para manter o publico, a industria pornogra-
fica investe na naturalizacdo da violéncia
como pratica sexual. A maioria dos meninos
de 12 anos nao sente prazer ao assistir uma
cena de tortura sexual pela primeira vez.
Contudo, esta crianca é cotidianamente ali-
cilada por um modelo de masculinidade que
pauta o prazer a partir da agressao sexual.
Como na fala de um primo mais velho ou
na imposicao de um amigo do bairro para
assistir pornografla. Na pagina inicial do po-
pular site brasileiro Xvideos, esta crianga se
depara com o discurso a seguir:

Videos porno de sexo com gostosas
fodendo e transando bem gostoso.
S30 loiras, morenas, novinhas, nin-
fetas, rabudas e amadora do Xvide-
0s. Todo homem gosta de um bom e

velho video porno. Entdo fique com
4 BRIDGES et al., 2010

esses que vao deixar vocé com mui-
to tesdo enquanto assiste.”

Embora muitas criancas se trauma-
tizem ao assistir a violéncia sexual explici-
ta e consigam identifica-la, os pornografos
garantem, com afirmacoes como “Todo ho-
mem gosta de um bom e velho video porno”
que o natural é, na verdade, sentir prazer
com aquele conteudo. A partir de discursos
como este, meninos constroem sua mascu-
linidade e podem acabar se tornando clien-
tes desta industria. Num pais onde 126 mi-
lhdes de pessoas tém acesso a internet®, a
exposicao a pornografia e suas consequén-
cias se tornam questoes de satde e de edu-
cacao publicas.

Para a advogada e pesquisadora esta-
dunidense Patricia Williams, a pornografia é
uma maneira de pensar que nao temrelacao
necessaria com o sexo. Nesta concepgao, a
pornografla nos ensina, enquanto observa-
dores, a apagar a subjetividade do observa-
do ao permitir que a nossa imaginagao se
entregue a uma sensagao auto gerada. “Um
habito de pensamento que permite que essa
sensacao auto gerada substitua a interacao
com outro ser humano, a escuta, a conversa
ou o cuidado [...], o objeto é pacificado, uma
“coisa” maleavel sobre a qual se pode proje-
tar” (WILLIAMS, 1995 apud COLLINS, 2019, p.
243-244). Aquyi, o observador € incitado a ge-
rar seu proprio prazer a partir de um objeto
de seu controle. Em suma, de acordo com a
socibloga estadunidense Patricia Hill Collins,
“Williams vé a pornografia como “um habito
de pensamento” que reproduz relagoes de
dominagao e submissao.” (COLLINS, 2019, p.
243). Sendo assim, a pornografla nos ensina

a associar as relacoes sexuais a relacoes de

5 Texto da pégina inicial do site Xvideos Brasil. Acesso em: 26 jun. 2018.

6 IBGE, 2018

dominacao e submissao.

Ao discorrer sobre a politica sexu-
al para as mulheres negras, Patricia Hill
Collins investiga a criacao da pornografia
como “um habito de pensamento”. Para a
pesquisadora, embora haja um predomi-
nio de mulheres brancas na pornografia, o
modo de pensar pornografico tem origem
no tratamento sadico de mulheres negras
escravizadas ao longo da histéria. Collins
evoca um exemplo da objetificacdo do cor-
po feminino negro no inicio do século XIX:
a exibicdo de Sarah Bartmann em festas e
feiras europeias. Apelidada de “Vénus Ho-
tentote”, Sarah Bartmann ou Sara “Saar-
tjle” Baartman fol uma mulher negra do
grupo populacional sul africano Khoikhoi.’
Bartmann era exibida para entretenimento
como representacao de uma forma grotesca
de sexualidade. O fascinio do publico euro-
peu se encontrava no carater de anomalia
atribuido ao corpo de Bartmann - especial-
mente ao tamanho de suas nadegas e a sua
genitalia. Sempre obrigada a vestir pouca
roupa, Bartmann foi exibida em Paris em
uma jaula - como um animal. “Na época,
0s europeus acreditavam que os africanos
tinham praticas sexuais desviantes, e pro-
curavam diferencas fisiolégicas, como pénis
descomunais e genitalias femininas malfor-
madas como indicativo dessa sexualidade
desviante.” (COLLINS, 2019, p. 237).

Para a Europa colonial, a figura de
Sarah Bartmann era usada como argumen-
to para justificar o racismo cientifico. Em
1816, apds sua morte, Sarah Bartmann foi
dissecada e teve sua genitalia e nadegas
expostas. Até 1974, era exposto no Museu

do Homem de Paris um modelo de gesso
do seu corpo. Em 1994, o Presidente Nelson
Mandela pediu que fosse devolvido & Africa
do Sul, ao povo Khoikhoi. Contudo, o corpo
de Sarah Bartmann so retornou a sua terra
natal em 20028

De acordo com Collins, Sarah Bart-
mann foi, mesmo apds a sua morte, usa-
da como objeto pornografico de modo se-
melhante a representacao de mulheres na
pornografia contemporanea. Em sua tese,
o modo de pensar pornografico remonta
o tratamento recebido aos corpos reais de
mulheres negras na histéria. A objetifica-
cao; a associacao da sexualidade a violén-
cla (implicada no estupro de mulheres ne-
gras escravizadas); a passividade feminina
(o fato de que coisas sao feitas as mulheres
independentemente da vontade delas) e a
lucratividade da exploracao sexual sao ca-
racteristicas do tratamento sexual de mu-
lheres negras escravizadas presentes na
pornografia (COLLINS, 2019, p. 235).

A representacao de mulheres negras
na pornografla em situagoes de submissao
a atos de agressao, sexo com animais e com
dispositivos da escravidao (como chicotes,
jaulas e correntes) perpetua uma imagem
historicamente construida para este grupo
social. Atribui-se a mulheres negras o lu-
gar de uma sexualidade feminina desen-
freada, de desejo sexual insaciavel, como
uma criatura exotica, equiparada ao ani-
mal. Ja os homens negros, segundo Collins,
sao sistematicamente representados como
um deposito para tudo que é sexualmen-
te degradado. A figura do homem negro é

construida como uma criatura selvagem,

7 No site South African History, hd uma pequena biografia de Sarah Bartmann, disponivel em: https://www.
sahistory.org.za/people/sara-saartjie-baartman. Acesso em: 03 nov. 2019.
8 Vide: https://www.nytimes.com/2002/01/30/world/exploited-in-life-and-death-south-african-to-go-ho-

me.html. Acesso em: 03 nov. 2019.
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de sexualidade primitiva. Sua imagem defi-
ne um ser capaz de cometer toda forma de
atrocidade ou violacdo. Assim, delega-se ao
homem negro o encargo de inimigo social.

Ao longo dos séculos, a cultura colo-
nial europela animalizou e objetificou po-
pulacdes negras para sustentar a nogao de
superioridade racial branca. A imagem das
nacoes europeias foi forjada como simbolo
da civilizagao e da cultura, em oposicao a
imagem das coldnias, retratadas como so-
cledades primitivas e inferiores. Para tal, a
elite colonial, branca e masculina, deter-
minou caracteristicas bioloégicas imutaveis
como marcas de inferioridade.

A elevacao e a mitificacao da mascu-
linidade branca dependem da degradacao
dos homens negros como selvagens sexu-
ais. Historicamente, homens brancos sao
responsaveis pela associacao sistematica
da sexualidade a violéncia. Na pornografia,
ha uma maioria de atores brancos. Contu-
do, sdo os homens negros, e nao os brancos,
que carregam os encargos legais e sociails
consequentes da imagem masculina de au-
tores de agressao sexual.

A brancura, como simbolo univer-
sal do ser humano e da civilizacao, é usa-
da para diferenciar o tratamento sexual de
mulheres na pornografia. A animalizacao
de mulheres negras, aqui, busca perpetuar
a ideia de superioridade racial branca. Em
contraste as imagens degradantes de mu-
lheres negras, as imagens de feminilidade
branca tém, portanto, carater sedutor. As
representacoes oferecidas a mulheres bran-
cas lhes prometem recompensas pela ma-
nutencao da ordem social e racial. Contudo,
ambas as imagens sao controladoras. No
que diz respeito a imagens de rejeicao e se-
dugao, compartilho a visao de Nancy White

- uma mulher negra de 73 anos:

Minha mae costumava dizer que
mulheres negras sdo as mulas dos
homens brancos e que as mulheres
brancas sdo suas cadelas. Agora, ela
dizia isso querendo dizer que nés fa-
zemos o trabalho pesado e apanha-
mos, tendo feito o trabalho bem ou
nao. Mas as mulheres brancas estao
mais perto dos senhores, que as afa-
ga e as deixa dormir dentro de casa,
entretanto ele ndo vai tratar nem a
uma nem a outra como se estives-
se lidando de fato com uma pes-
soa. (GWALTNEY, 1980, p. 148 apud
COLLINS, 2015, p. 27)

Esses esteredtipos agem como dispo-
sitivos de hierarquizacao entre mulheres
e homens. O nosso imaginario € historica-
mente construido sob caricaturas de su-
jeitos sociais. Neste contexto, a populacao
indigena enfrenta uma histérica desumani-
zagao que fundamenta a violéncia sexual,
o etnocidio e o genocidio. Dentre as mulhe-
res, as indigenas sdo as principais vitimas
de violéncia sexual: 1 a cada 3 sdo estupra-
das ao longo da vida. Ha uma grande quan-
tidade de criangas e adolescentes indigenas
em situacao de prostituicao no pais, além
de serem as pessoas mais vulneraveis para
o trafico humano. Tudo isso se relaciona
com a objetificacao e hipersexualizacao das
mulheres indigenas, que refletem 5 séculos
de estupros, sequestros - como das indige-
nas “pegas no lago” - e escravizagao. Cria-
-se uma imagem animalizada que inferio-
riza as e os indigenas, mantendo a visao de
que sao seres “selvagens”. Essa imagem €
romantizada e perpetuada pela literatura,
musica e producao audiovisual brasileiras
e invisibiliza a realidade indigena no pais.

Estes dados estao presentes na pesquisa de
Lais Zinha, ativista indigena que publica no
blog VI - Visibilidade Indigena.® A partir des-
te texto, podemos identificar o tratamento
pornografico que as mulheres indigenas re-
cebem historicamente:
No Mato Grosso do Sul, por exem-
plo, ndo-indigenas concebiam/con-
cebem mulheres indigenas como
“prostituta” ou “prostituivel”. Ou-
tro exemplo é a escraviddo sexual
de mulheres indigenas como regra
no sistema de aviamento no ciclo da
borracha'l. (ZINHA, 2013)

Ao nos atentar a nossa cultura visual,
ldentificamos que a estigmatiza¢ao marca
a maioria das representagbes de popula-
¢oes nao-brancas. A imagem de mulheres
asiaticas € construida de forma hipersse-
xualizada e tem presenca significativa nos
conteudos pornograficos. De acordo com
a pesquisadora estadunidense Joyce Wu,
as mulheres asiaticas, por conta da fanta-
sia ocidental de sua suposta “docilidade” e
“submissao”, sdo frequentemente tortura-
das na pornografia.

A industria pornografica perpetua
Imagens de relagoes sexuais a partir da logi-
ca de dominacao e submissao. Para tal, usa
a experiéncia heterossexual como modelo.
Neste contexto, a representacao do sexo lés-
bico é caracterizada por um imaginario he-
terossexual - como numa fantasia sexual a
servigo do prazer e do publico masculino. A
presenca comum de um objeto falico apon-
ta para a necessidade de um elemento mas-
culino em toda pratica sexual, como uma

forma de invalidar a sexualidade lésbica e
reforcar a heterossexualidade como norma.
Da mesma forma, a representacdo do sexo
entre homens se fundamenta no ideario
heterossexual: as dicotomias ativo/passivo,
masculino/afeminado e velho/novo man-
tém a logica de dominacao e submissao.

O Brasil € o pais que mais mata trans-
sexuals, com o registro de 163 assassinatos
em 2018'2. No mesmo ano, o site PornHub
revelou o Brasil como o maior consumidor
de pornografia com transgéneros. E como li-
damos com este assunto? Assim como a in-
dustria alimenticia tem forte influéncia so-
bre nosso consumo e habitos alimentares, e
como a industria farmacéutica determina a
pesquisa clentifica no campo da saude, a in-
dustria pornografica molda a nossa relagao
com a sexualidade.

Para a industria pornografica, porno-
grafla é sim assunto de crianga e adolescen-
te. Somos aliciados ainda na infancia e ado-
lescéncia por imagens e discursos pautados
em um habito de pensar pornografico. Este
habito, que antecede a industria pornogra-
fica, esta presente de forma naturalizada
em toda parte - na midia, na rua e na es-
cola - e constrdi as nossas subjetividades.
A pornografia sexualiza a desigualdade e a
vende como entretenimento. Ao associar a
sexualidade a violéncia, este modo de pen-
sar captura a nossa saude e autonomia no
exercicio da sexualidade. E o que a escola
tem a ver com isso?

A escola é um ambiente central de
formacao e socializacao de criancas e ado-
lescentes. Num contexto de aliciamento

9 Para ler o texto na integra, acesse: http://visibilidadeindigena.blogspot.com/2013/04/sofrimento-silen-

ciado-hipersexualizacao.html. Acesso em: 25 jul. 2018.

10 SIMONIAN, 1994
11 MEIRA, 2017

12 Vide:  https://www.huffpostbrasil.com/entry/morte-transexuais-2018 br 5c4f27dee4b0e1872d4641f1.

Acesso em: 02 nov. 2019.
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coletivo para a violacao sexual, a escola nao
pode se omitir. Se a comunidade escolar
nao se dedicar a formacao continua sobre a
construgao de nossa sexualidade, a porno-
grafia sera o maior professor de educacao
sexual das criancas e dos adolescentes.

A nossa sexualidade se constréi em
muitas esferas: na linguagem, na vestimen-
ta, no saber corporal, nos desejos e afetos.
Para garantir a criangas e adolescentes a
construcao autébnoma e saudéavel da sexua-
lidade, € preciso que nés educadores, e toda
a comunidade escolar, nos dediquemos ao
cultivo da escola enquanto um espaco se-
guro. E fundamental que nos responsabi-
lizemos pelo enfrentamento de imagens
controladoras - impostas como norma na
sociedade. Estudar a histéria da sexualida-
de nos capacita a criagao de uma politica
sexual pautada no respeito e na justica, ao
invés da desigualdade e da violéncia. No
constante exercicio de olhar para tras e
para dentro, buscando entender quem so-
mos a partir do lugar social que ocupamos,
tornamos a escola um terreno fértil para o
florescer de distintas existéncias.
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Maria Luiza Moura Oliveira

Ha quase trés décadas, a sociedade
brasileira vem construindo e consolidando
seu compromisso sociojuridico junto a po-
pulagdo infanto-juvenil. Esse compromisso
é materializado em marcos legais, que colo-
cam as diretrizes que visam a garantia do di-
reito a protegao integral de criangas e de ado-
lescentes no centro das politicas publicas.

Na conquista dos direitos infanto-ju-
venis vale destacar o contexto histérico-so-
cial dos anos 70, 80, 90 do século XX, periodo
este que fol demarcado pela forte repressao,
vivenciada pelo regime autoritario brasilei-
ro. Na contraposicao, justamente nesse pe-
riodo, houve a emergéncia das questoes so-
ciais, cujos temas da vida real compareciam
de modo vigoroso no debate nacional. Com
1ss0, a preocupacao com a infancia brasilei-
ra se fortaleceu no momento histérico da
luta brasileira pelo estabelecimento da de-
mocracia e da cidadania, com a sociedade
mobilizada em torno da abertura politica e
da redemocratizacao do pais dos anos 1980.

A questao da crianga e do adolescente
mobilizou entidades da sociedade civil, en-
tidades nao governamentais e milhares de
criangas, com o objetivo de incluir, no texto
Constitucional, uma Declaracao de Direi-
tos da Criancga. Tal mobilizagao levou, pela
primeira vez na histéria das constituicoes
brasileiras, esse grupo etario a ser tratado
como uma questao publica relevante e que
foi abordada de forma profunda.

O status constitucional possibilitou

a ruptura com o modelo de institucionali-
zacao de criangas e adolescentes, que foi
estabelecido pelos Cédigos de Menores de
1927 e de 1979. Desse modo, foi desenvol-
vida uma nova forma de abordagem das
questoes referentes ao universo infanto-ju-
venil. Fol justo no processo de luta e inten-
sa reinvindicacdo da inclusao dos direitos
desta populagao na Carta Magna de 1980 e
no Estatuto da Crianca e Adolescente Lei N°
8.069, aprovada em 13 de julho de 1990, que
o paradigma dos diretos deste grupo etario
se materializou no pais. Com isso, a prote-
cao sociojuridica seguiu se estruturando
na perspectiva da construgao de cidadania,
cuja concepcao assegura-se na garantia dos
direitos humanos infanto-juvenis, tanto no
marco legal quanto nas politicas publicas.
Assim, Oliveira et al. (2008) salientam
que trés doutrinas inspiraram o Estado e a
sociedade em sua relacdo e forma de tratar
a crianca e o adolescente: a Doutrina do Di-
reito Penal do Menor; a Doutrina da Situacao
Irregular e a Doutrina da Protecao Integral.
Cada uma delas trouxe uma forma propria
de concepgao de crianga e de adolescente,
demarcando o processo social percorrido
ao longo da histéria. Nesse percurso, um
dos aspectos fundamentais foi a passagem
da populacao infanto-juvenil da condicao
de objeto e “menor” (objeto e vitima) para
a condicao de crianga/adolescente (sujeito
de direitos). A elevacdao desse segmento a
categoria de sujeito de direitos propiciou o
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estabelecimento das bases éticas e politicas
que deram origem ao sentimento de intole-
rancia em relacao as violacoes.

O Brasil fol um dos primeiros signata-
rios da Convencao sobre os Direitos da Crian-
ca (CDC) aprovada em 1989, (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 204) sendo um dos
instrumentos internacionais mais impor-
tantes da humanidade, pois é o primeiro
tratado internacional a impor aos Estados-
-Partes uma obrigacao juridica global de
proteger as criangas contra todas as formas
de violagoes. Ao ratificar a CDC, o pais assu-
me um compromisso internacional em que
o principio da protecao integral, determina
que os Estados devem procurar alcancgar o
interesse maior da crianca em todas as suas
acoes, no sentido de protegé-la contra toda e
qualquer forma de exploracao e evitar pre-
juizos a qualquer aspecto do seu bem-estar.

Ao coroar o novo paradigma da pro-
tecdo integral, incorporado na Constitui¢cao
brasileira de 1988, o ECA tornou-se a Unica
legislacao adequada aos principios da Con-
vencao das Nacoes Unidas sobre o Direito
da Crianca no contexto latino-americano.
Vale relembrar que, além dos principios
democraticos gerais, a Constituicao Fede-
ral dispdem sobre um principio essencial
no que se refere aos direitos das criangas e
adolescentes em seu artigo 227 que diz,

E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca e ao ado-
lescente, com absoluta prioridade,
o direito a vida, a saude, a alimen-
tacao, a educacgao, ao lazer, a profis-
sionalizacao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convi-
véncia familiar e comunitaria, além
de coloca-los a salvo de toda for-

ma de negligéncia, discriminacao,

exploragao, violéncia, crueldade e
opressao. (BRASIL, 2008, p. 144)

A rede de protecao a partir da comunidade
escolar

A rede de protecdo integral a crianga
e ao adolescente € iniclada com a aprova-
cao da Constituicao Brasileira de 1988, ao
Institulr que criangas e adolescentes sao se-
res humanos, reconhecendo-os como sujel-
to de direitos e objeto de protecao integral.
A partir da aprovacao do ECA, a legislacao
brasileira reconhece a crianca e o adoles-
cente como cidadaos e garante os direitos
fundamentais ao seu desenvolvimento, tor-
nando-se prioridade nas agoes do Estado.

Nessa perspectiva, o ECA inaugurou o
Sistema de Garantia de Direitos da Crian-
ca e do Adolescente (SGD), que demarcou
principios bésicos que orientaram o aten-
dimento para a municipalizagao, a partici-
pacao direta da sociedade e a criacao dos
conselhos de direitos de composigao pari-
taria, envolvendo o Estado e a sociedade.
Dessa forma, a légica deste SGD j& nasce no
esboco de rede, pois estabelece uma ampla
parceria entre a Famlilia, Sociedade Civil e
Poder Publico para que, juntos, possam ela-
borar e monitorar a execucao de todas as
politicas publicas voltadas para o universo
da infancia e da adolescéncia.

Cabe ressaltar, que o ECA ancorado
nos principios democréaticos da Carta Mag-
na, cumpre os compromissos do artigo 227,
ao estabelecer a criagao dos dois importan-
tes conselhos — o de Direito e o Tutelar. Os
conselhos de direitos, de ambito nacional,
estadual, municipal e distrital, sao orgaos
de controle social responsaveis prioritaria-
mente pela formulacdo e deliberagao de
politicas sociais e publicas destinadas a

populacgao infanto-juvenil.

Ja os conselhos tutelares, existem em
quase todos municipios brasileiros, e sdo
6rgao autébnomos criados para zelar, nas
localidades, pelo cumprimento dos direitos
destinados a crianca e do adolescente. Os
conselheiros tutelares sao responsaveis por
atender os casos de ameacas ou violagoes
de direitos, encaminhando-os aos 6rgaos
competentes, sem prejuizo de aplicagao
das medidas de protecdo previstas em lei.
Sao também responsaveis pela fiscalizagao,
conforme o artigo 95 do ECA, das entidades
de atendimento de medidas de protecao e
socioeducativos, destinados a criancas e
adolescentes. Segundo a Resolucao 139 de
2011 do Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA), € re-
comendado que para cada 100 mil habitan-
tes seja estabelecido um Conselho Tutelar.

Os conselheiros tutelares sao escolhi-
dos por meilo de voto popular, nao obriga-
torio realizado em data unificada em todo
territério nacional. Segundo dados do Ca-
dastro Nacional de Conselhos Tutelares, de
outubro de 2012, existe conselho tutelar em
99% dos municipios brasileiros. O cadastro
contabilizou 5.906 conselhos tutelares ins-
talados no Brasil, sendo que apenas doze ci-
dades nunca tiveram este 6rgao. Neste sen-
tido, os conselhos de direito e tutelares sao
6rgaos importantes na composi¢ao do SGD.

Conforme Santos (2019), o Sistema de
Garantia de Direitos (SGD) € uma instancia
de defesa dos Direitos da crianca e do adoles-
cente introduzida pelo ECA. Ele compreende
acoes para prevencao, promogao e defesa
dos direitos. E o fio condutor para a realiza-
¢ao de uma intervencao pautada no princi-
pio de cooperagao, cujo objetivo é a protecao
integral dos direitos infanto-juvenis, algados

a condicao de prioridade absoluta.

Sendo assim, o SGD encontra-se re-
ferenciado no ECA, precisamente no artigo
86, 0 qual determina que “a politica de aten-
dimento dos direitos da crianca e do ado-
lescente far-se-a através de um conjunto
articulado de agoes governamentais e nao
governamentais, da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL,
2008, p.50).

Além do artigo 86 do ECA, a resolu-
cao 113 do Conselho Nacional dos Direitos
das Criancas e Adolescentes (CONANDA) de
2006 se materializa por meio de uma rede de
atendimento. De acordo com o §1 do Art. 1:

Esse Sistema articular-se-a com to-
dos os sistemas nacionais de opera-
cionalizacao de politicas publicas,
especialmente nas areas da saude,
educacédo, assisténcia social, traba-
lho, seguranca publica, planejamen-
to, orcamentaria, relacoes exteriores
e promogao da igualdade e valori-
zacdo da diversidade. (CONANDA,
2006, p. 03)

Importante salientar que a educacao
€, enquanto politica publica, uma area ba-
sica e um setor fundamental do SGD, pois
viabiliza, por meio da escola e sua comu-
nidade, um dos direitos fundamentais da
populagao infanto-juvenil, o direito a edu-
cagao. Portanto, a escola compode o sistema
e, por isso, ela esta em rede na composicao
da intersetorialidade. Na realidade, traba-
lhar em rede de protecao de criancgas e ado-
lescentes nos remete a uma concepgao de
trabalho integrado e intersetorial.

No contexto da comunidade escolar,
alguns aspectos importantes vao exigir me-
todologia de atuacao que amplia o dialogo
interno e externo. Isso porque o trabalho
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em rede pressupoe dialogo, respeito entre os
profissionais e as suas fungoes, entendendo
as potencialidades e limitacdes de cada um
para efetivar, assim, agoes integradas, inter-
setoriais, colaborativas e articuladas.

Inicialmente é importante que a esco-
la conhecga a composicao da rede que ha em
seu territério, quem a compoem, quais es-
tao localizadas no bairro, quais equipamen-
tos existentes e quem sao 0s responsaveis.
E primordial envolver a comunidade escolar
(professores, funcionarios, alunos, familias
e comunidade) no processo. Oferecer a to-
dos o conhecimento e a compreensao dos
fundamentos do ECA e do Sistema de Ga-
rantia de Direitos, assim como apresentar a
Rede de protegao e sua importancia.

Nesse sentido, é preciso realizar a ca-
pacitacao de gestores, professores e funcio-
narios que atuam na escola, preparando-
-0s para o reconhecimento, a prevencao e
o enfrentamento das diferentes situacoes
de conflitos e violéncia a que esta exposta
a populacao infanto-juvenil. Oferecer co-
nhecimento sobre o fluxo de atendimento
as situacoes de violéncia e os instrumentos
legais de notificagao dos casos suspeitos ou
confirmados. Orientar onde procurar ajuda
e quals 0rgaos acionar.

Na atuacao profissional junto a crian-
cas e adolescentes, seja no universo escolar
ou na sociedade em geral, ha uma convo-
cagao para a necessidade de trabalho ar-
ticulado e em rede que objetiva assegurar
a execucao da politica de atendimento de
criancas e adolescentes brasileiros. Todas
as criangas e os adolescentes, para terem
seus direitos fundamentais garantidos, tém
seus direltos basicos vinculados e distribui-
dos na politicas basicas e setoriais. Ao aten-
der essa prerrogativa, os atores (familia,

sociedade e o Estado) sao integrantes que
também operam e constituem a mesma
rede, articulado do lécus enquanto espacos
de existéncia e convivéncia onde ha crian-
cas e adolescentes.

Nessa perspectiva, a intersetorialida-
de tecida fio-a-fio constréi a Rede de Prote-
¢ao como um dos meios mais efetivos para
se alcancar o desenvolvimento integral de
criangas e adolescentes, pois o caminho
para garantir as aprendizagens necessarias
a vida, ao trabalho, a participagao e a cida-
dania plena demanda uma combinacao de
diferentes tempos e espacos, definidos por
essa capacidade humana de articulagdo e
mobilizacao.

O Brasil realizou conquistas impor-
tantes para a vida de suas criangas e seus
adolescentes e é uma referéncia mundial
em diversos aspectos relacionados a garan-
tia dos direitos de seus cidadaos, incluindo
de sua populacdao mais jovem. No entanto,
os desaflos que persistem precisam ser su-
perados para que a igualdade de direitos
exista ndo apenas em nossos instrumentos
normativos, mas também e, sobretudo, na
vida real de meninas e meninos brasileiros.
Diante disso, o Brasil nao pode retroceder e
deve cumprir seus compromissos de colo-
car as criancas e adolescentes no coracao
de sua agenda politica para, de fato, garan-
tir os direitos dessa populacao mais jovem.
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Uma critica a nossa indulgéncia branca

Marina Klautau Felipe

O racismo estrutura relagdes sociais, engendra institui¢des, cria formas

de sujelto e mobiliza afetos como medo, inveja, ressentimentos e culpa.

O que quer dizer a palavra indulgén-
cia? Com origem no latim, a palavra é mui-
to utilizada pela doutrina catdlica. Neste
contexto, indulgéncia é a retirada da pena
dos pecados ja confessados e perdoados.
No dicionario, encontramos outros sentidos
da palavra. Por um lado, indulgéncia pode
significar uma atitude condescendente na
avaliacao de um erro, ou seja, um favor. Por
outro lado, quer dizer imunidade na consi-
deracao de um erro, isto é, absolvicao de cul-
pa. (HOUAISS, 2001, p. 1608)

A palavra indulgéncia descreve uma
postura: o perdao do que é considerado um
erro. Tal atitude é relacionada a identidade
branca por diversas autoras que pesquisam
branquitude?, como é o caso de Maria Apa-
recida Silva Bento, psicéloga brasileira, bell
hooks, filésofa estadunidense e Lia Vainer
Schucman, psicéloga brasileira.

Cida Bento, ao cunhar o conceito de
pacto narcisico entre brancos, denuncia um
acordo coletivo entre brancos de manuten-
cao de uma visao de mundo e de interes-
ses proprios nas instituicodes. Este grupo se
forma quando individuos brancos se iden-
tificam como iguais e, movidos pelo desejo
de fortalecer narcisicamente uns aos ou-
tros, firmam um acordo para garantir a si os
lugares de poder. Neste processo psiquico
de identificacao dos “iguais”, se determina
quem sao o “nés”, a ser protegido, e o “eles”,

Mariléa de Almeida

o inimigo a ser perseguido ou considerado
inferior. O “eles” serd o adversario, sobre o
qual o “nés” depositara a responsabilidade
de tudo o que considera um erro. O “noés”
destinara ao “eles” toda a sua violéncia.
Para manter o lugar de poder e autoridade,
0s sujeitos brancos criam inimigos inter-
nos as instituigoes e depositam sobre estes
o pior de si (BENTO, 2018, p. 121). O pacto
narcisico entre brancos se configura como
um mecanismo de retirada de culpa. Aqui,
a indulgéncia branca opera como garantia
de imunidade na consideracdao de um erro.

Da mesma forma, bell hooks revela
como o desejo mobiliza nossas politicas e
nosso entendimento da diferenca ao dis-
correr sobre a atuacao da “juventude bran-
ca radical que opta por trair a civilizagao
ocidental” ao fazer contato com pessoas
negras (HOOKS, 2019, p. 73). Em Comendo o
Outro: desejo e resisténcia, hooks aponta uma
crise da identidade branca. E importante
pontuar que bell hooks descreve o contexto
estadunidense, onde a segregacao racial foi
determinada por lei até 1964, e, portanto, o
contato entre brancos e negros se constituia
como um ato de desobediéncia civil. Ja no
Brasil pds abolicao, em vista de um projeto
de miscigenacao para exterminio das popu-
lagoes negra e indigena, esse contato foi in-
centivado como politica de branqueamento
da populagao. Por isso, o teor de ruptura da

1 “A branquitude significa pertenga étnico-racial atribuida ao branco. Podemos entendé-la como o lugar
mais elevado da hierarquia racial, um poder de classificar os outros como ndo-brancos, dessa forma, significa ser
menos do que ele. Ser branco se expressa na corporeidade, isto é, a brancura e vai além do fenétipo. Ser branco
consiste em ser proprietéario de privilégios raciais simbolicos e materiais.” (SCHUCMAN; CARDOSO, 2014, v. 6, p. 5)
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ordem social na relacao entre brancos e ne-
gros no Brasil, por exemplo, € mais evidente
quando se trata de familias da elite escravo-
crata. Nos, brancos de heranca escravocra-
ta, buscamos negar a colonizag¢ao e 0 nosso
lugar nesta como sujeitos histéricos através
do contato com o “Outro” - o “eles” definido
por Cida Bento. De acordo com bell hooks,
“O desejo de fazer contato com esses corpos
considerados Outros, sem nenhum intuito
aparente de dominar, ameniza a culpa do
passado, ou ainda toma a forma de um ges-
to de desobediéncia em que o sujelto nega
sua responsabilidade e conexao histérica.”
(HOOKS, 2019, p. 71).

bell hooks pauta como jovens bran-
cos com pretensdo progressista mantém
na construcao de sua identidade a demar-
cagao de si como sujeito e do “Outro” como
objeto. Revela essa construc¢ao na apropria-
cao, por exemplo, de tradicOes e expressoes
culturais negras e na busca por relagoes
interraciais para isenc¢ao da culpa branca e
preenchimento do vazio causado pela ne-
gacao de sua identidade e de sua histéria
colonial familiar. A aceitacao do “Outro”
supostamente estaria no contato com este,
porém, este contato se da de forma objeti-
ficada. Garante-se a nés brancos o lugar de
superioridade, de civilidade, de produgao
de conhecimento e de consumo do “Outro”
e de sua cultura. Buscar intimidade com o
“‘Outro” se torna um mecanismo para mas-
carar o conflito implicito as relagdes sociais
e raciais num pais de histéria colonialista.

Contudo, no Brasil, a populagao bran-
ca de legado escravocrata consiste numa
minoria da elite econémica. Lia Schucman,
em sua tese Entre o encardido, o branco e o
branquissimo: Branquitude, Hierarquia e Po-
der na cidade de Sdo Paulo, discorre sobre as

diferentes constituicoes de sujeitos bran-
cos. Schucman, ao entrevistar pessoas
brancas de classe, género, origem, status so-
cial e regionalidade distintas, faz algumas
observacoes sobre os relatos de brancos
enquadrados como pobres e/ou moradores
de periferia. Para a psicéloga, “os brancos de
bairros residenciais periféricos de Sao Paulo
(...) voltam-se para culturas negras periféri-
cas como uma forma de mostrar que, ape-
sar da pele branca, nao se identificam com
valores e legados europeus de branquitu-
de como, por exemplo, os brancos de elite”
(SHUCMAN, 2014, p. 166).

Aqui, identifico um movimento co-
mum aos brancos ricos com pretensao pro-
gressista: o contato com o “Outro” como
uma tentativa de negacao aos valores do-
minantes da branquitude. Schucman apon-
ta para uma crise da identidade branca, ao
discorrer sobre o relato de um entrevistado:

Pedro nos mostra que quando bran-
cos brasileiros procuram alguma
opcao para sentirem um alivio do
dilema que é a identificagcdo com a
branquitude, quando nao se espe-
lham nem com a ideologia da su-
premacia racial nem com os valores
desta, voltam-se para uma identifi-
cacao estética com as culturas nao
brancas. (SCHUCMAN, 2014, p. 166)

De acordo com Schucman, brancos de
origem pobre apontam para a desigualdade
socioecondmica como razao para a rejeigao
da cultura dominante branca. Apesar de
terem motivacoes diferentes para a rejei-
cao dos valores e legados da branquitude,
brancos de origem pobre e brancos ricos
supostamente progressistas revelam um
afeto comum - a culpa branca. Isto &, a cul-
pa pelo poder e privilégio simbdlicos e pelo

poder e privilégio materiais atribuidos aos
sujeitos brancos. Esta culpa se mostra, por
exemplo, no sentimento de alivio no conta-
to com culturas nao brancas. Aproximar-se
do “Outro” torna-se uma pratica de absol-
vigao de culpa. Neste caso, o contato com
o “Outro” tem carater de favor, como uma
atitude condescendente em busca de per-
ddo. A indulgéncia branca opera a partir de
certo paternalismo, consciente do status de
vantagem social da branquitude.

Para combater a desigualdade social e
racial, € urgente deslocar o foco da discus-
sao do “Outro” para o “Um” - o sujeito bran-
co. E preciso minar as indulgéncias brancas,
tracando um caminho de responsabilizacao
de noés brancos enquanto coletivo. Para isso,
€ necessario a constante revisao da nossa
pedagogia - uma analise continua da nos-
sa forma de se colocar no mundo. Como
aponta bell hooks no livro Ensinando a trans-
gredir: A educagdo como pratica da liberdade,
precisamos nos dedicar a autoatualizacao.
E fundamental que 0 nosso compromisso
com a liberdade nao se limite ao discurso
e seja refletido em nossos valores e habitos
de ser. A autoatualizacdo requer que esteja-
mos dispostos a nos rever e atuar em razao
da justica social. Para uma pratica autoa-
tualizada, precisamos nos mater abertos a
critica e a partilha dos nossos afetos. Aqui,
proponho a analise da minha atuagao como
educadora numa escola publica no contex-
to do Programa Residéncia Pedagdgica com
base no principio de autoatualizagdo de bell
hooks. A partir de minha experiéncia, bus-
co promover um olhar responsavel sobre
a comunidade escolar, que identifique to-
das e todos como seres humanos integrais.
A avaliacao de uma experiéncia pessoal é
uma ferramenta pedagogica para despertar

a autoavaliagao dos meus pares, seja por
identificacdo ou oposicao a minha pratica.
Para evocar esta estratégia politica, trago
um relato pessoal de posturas indulgentes
numa instituicao escolar.

Ha pouco mais de um ano, fago par-
te da Residéncia Pedagbgica, programa de
iniciacao a docéncia da CAPES. Atuo como
estagiaria de Artes numa escola publica es-
tadual na zona noroeste de Sao Paulo, no
bairro da Casa Verde, onde estudam crian-
cas e adolescentes de baixa renda. Acom-
panho um professor em turmas de 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental II, junto a trés
outras colegas participantes do programa.
Num dia de estagio, ouvimos da sala de
aula uma professora ordenando que um es-
tudante calasse a boca, dizendo que este nao
podia xingar ou levantar a voz para um pro-
fessor. Em meio a varias falas de outros fun-
cionarios da escola, ouvimos um barulho, e
em seguida os gritos se intensificaram. Sai-
mos da sala de aula, eu, uma colega estagi-
aria e o professor de Artes, para averiguar a
situacao.

Encontramos a diretora, a coordena-
dora pedagdgica, professores e secretarias
no corredor, ao redor de uma crianca do 6°
ano. A crianga chorava muito e gritava que
havia sido agredida por um professor - con-
tava que tinha levado um soco no rosto. Al-
gumas funcionarias da escola seguravam a
crianga, enquanto ela pedia que a soltassem
e que chamassem seus pais. Uma professo-
ra retrucava “E vocé? Vocé empurrou ele,
também agrediu ele”. Enquanto eu e minha
colega nos mantivemos imoveis perante a
situagao, o professor de Artes foi o Unico a
intervir na postura do agressor: colocou-se
em frente a ele, impedindo-o de andar em

direcdo a crianca com a mao diante do seu
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corpo, pediu que tivesse calma e entrasse
na sala dos professores. Nesse momento, o
professor de Artes pontuou que era neces-
sario chamar a policia - referindo-se a res-
ponsabilizacdo do professor por ter agredi-
do a crianca.

Logo, o agressor voltou ao corredor,
enquanto a crianga ainda era segurada por
funcionarias da escola. A crianca entao dis-
se que contaria para seu pai o que o pro-
fessor tinha feito e o ameacou de morte.
O professor replicou “Entao vem”. Entao o
professor de Artes interferiu mais uma vez,
e 0 agressor o disse “Nao tenho medo”, refe-
rindo-se a crianca de dez anos. As funciona-
rias - professoras, coordenadora pedagogica
e diretora - todas ordenavam que a crianga
entrasse na sala da direcao.

Nesta hora, eu e minha colega estagi-
aria tivemos o impeto de acolher a crianga
que havia sido agredida, e fomos em dire-
cao a ela, em meio aos gritos da maioria
dos presentes. Entdo a crianga acabou se
soltando dos bracos das funcionarias e foi
ao encontro de seus colegas, no andar de
baixo da escola. Prontamente, os colegas
meninos formaram um circulo ao redor da
crianga, cComo que para protegé-la, e revela-
ram o desejo de bater no professor agressor.
Perguntel as funcionarias da escola se po-
dia conversar com a crianca. Disseram para
mim que nao havia como conversar com
aquela crianga, como se ela nao fosse capaz
de escutar. Me pergunto se as funcionarias
se mostraram capazes disso. Algumas de-
las, indignadas com o fato da crianga ter se
soltado e ido em diregao aos seus colegas,
disseram que teriam que chamar a policia
para controla-la. Cogitaram chamar a poli-
cla para controlar a crianga de dez anos.

A instituicdo escolar construiu

historicamente e constréi, todos os dias,
Inimigos internos. O inimigo, neste caso, era
a crianca de dez anos, um menino enqua-
drado como pobre e negro, colocado como
adversario da civilizacao e da racionalida-
de, um perigo. Os funcionarios da escola,
dentre eles o professor agressor, com ex-
cecao do professor de Artes, consideraram
a crianga como o problema em questdo. A
agressao do professor ao estudante nao foi
colocada como um problema. Discute-se
apenas a postura da crianga, tida como cau-
sa da brutalidade do professor. Segundo os
estudantes, as agressoes se iniciaram numa
fala de uma professora sobre outra crianga
do 6° ano - ela o teria chamado de “Ladrao”
e a crianca agredida teria entao questiona-
do sua fala. A série de agressoes €, portanto,
motivada pela nocao do “Outro” como um
perigo. As atitudes violentas das figuras de
poder, aqui, todas brancas, ndo sao vistas
como agressoes, mas respostas plausiveis a
periculosidade do “Outro”, ambas criancgas
de dez anos. Os funcionarios da escola re-
conhecem entre si um status de poder a ser
mantido, e, por 1sso, protegeram o professor
agressor de uma possivel responsabilizagao,
negando a denuncia da crianga agredida.
Aqui, o corpo de funcionarios firma o pacto
narcisico da branquitude.

Noés, jovens estagiarias, por outro
lado, tivemos o impeto de acolher a crian-
ca agredida. Contudo, a institui¢ao nao nos
permitiu ter contato com a crianga. Nos de-
dicamos, entao, a escuta dos estudantes do
8°e 9° anos em sala de aula, numa conversa
sobre o ocorrido. No momento logo apés a
agressao, cogitamos ligar para a policia para
a responsabilizacdo do professor. Pondera-
mos, entdo, que a policia se atentaria a vi-

sdo da diregao da escola, que nao s6 negava

a agressao a crianga, como a culpabilizava
para proteger o professor. Isto poderia de-
sencadear outra violéncia institucional a
criancga. Seria uma forma que encontramos
para tirar o corpo da situagao?

Aqui, € preciso identificar os desejos
que movem as diferentes atitudes diante
da violéncia. O movimento do professor de
Artes para cessar a violéncia foi tanto cor-
poral, ao colocar a mao em frente ao profes-
SOr agressor para barrar o seu avango, como
discursivo, ao encaminha-lo para a sala dos
professores. Sua atitude € um gesto de des-
locamento do problema do corpo da crianca
para o corpo do agressor. Este deslocamento
aponta para a responsabilizacao do adulto,
embora nao tenha alcancado este fim.

A acao de noés estagiarias, no entan-
to, € movida pelo desejo de acolhimento da
crianca agredida. Identifico neste anselo
uma sensibilizacdo perante a violéncia para
com o “Outro”. Contudo, essa sensibilidade
nao moveu uma acao de responsabilizacao
da violéncia. Entdo o que buscavamos com
o desejo de acolher o considerado “Outro™?
Enquanto caminhavamos pela escola a pro-
cura da crianga agredida e de seus colegas,
no desejo de escutar e consolar, a direcao
da escola orientou o professor agressor a ir
para casa, isentando-o de responsabilidade
e buscando protegé-lo de qualquer conse-
quéncia institucional ou legal da situagao.
Ao final do dia, a crianga foi expulsa da es-
cola e o professor manteve seu emprego e
seu lugar de poder.

O que nos moveu a atuar dessa for-
ma? E, ainda, 0 que nos moveu a se aten-
tar a crianca e esquecer do agressor? Iden-
tifico em nossa atitude uma necessidade
de se afirmar para o “Outro” como aliado e
- como pontua bell hooks - conquistar sua

intimidade para mascarar o conflito racial,
sem desafiar ou transformar as estruturas
de poder da branquitude articuladas na
Instituicao escolar. A indulgéncia branca,
portanto, revelou-se em atitudes distintas:
a 1sencao de culpa do agressor junto a pro-
dugao de um inimigo interno - sua negagao,
exclusao e inferiorizacdao - e a busca pela
isencao de culpa diante da situagao através
da escuta e do acolhimento dos considera-
dos inimigos. De certo, nds estagiarias ocu-
pamos uma posicao baixa na hierarquia de
poder da institui¢ao escolar e, a depender
de nossa postura, a diregao poderia deter-
minar o fim do nosso estagio. Contudo, nao
temos vinculo empregaticio com a escola, e
a Unica perda seria do rompimento do con-
trato académico com o professor de Artes,
mas que poderia ser transferido para outra
unidade que o professor trabalha. O que é
mails importante: manter o estagio ou ga-
rantir a responsabilizacao pela agressao?

O movimento de nos estagiarias se re-
duziu a olhar para os estudantes - em sua
maloria indignados com a agressao - com
certa indulgéncia, um desejo de salva-los
da opressao, visto que sao sistematicamen-
te colocados no lugar de inimigo interno da
escola. £ no desejo de salvar - acolher - que
mora a vontade de se absolver de culpa. A
acao de romper com o pacto racista nao
pode focar apenas nas populacdes racial
e socialmente subalternizadas. E preciso
pautar o combate a desigualdade social e
racial como justica social, nao um favor ou
beneficiamento para aqueles em condi¢ao
de subalternidade. A escuta e o acolhimen-
to sao necessarios a transformacao social,
visto que sdao uma forma de humanizagao,
que pode vir a questionar o lugar da narra-
tiva branca como universal, que considera
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0 branco como unico produtor de conheci-
mento. Contudo, € preciso criar uma escuta
qualificada, que quebre com a essencializa-
cao dos “Outros” e desafie as estruturas de
poder do “nds”, os brancos.

Somente a escuta nao basta. A pos-
tura de noés jovens brancas supostamen-
te progressistas fol condescendente com a
estrutura de poder da instituicdo escolar: o
corpo de funcionarios manteve seu poder
de decisao sobre o corpo estudantil e garan-
tiu 0 mesmo lugar de privilégio ao professor
agressor. A crianga, por outro lado, fol ex-
pulsa da instituicao - foi declarada um ini-
migo interno, um perigo, culpabilizada por
todos os atos de brutalidade e considera-
da incapaz de ser racional. E fundamental,
portanto, extinguir o desejo de nés brancos
de salvar o “Outro” ou “dar voz” ao “Outro”.
E necessario qualificar a nossa escuta as vo-
zes consideradas “Outras” e deslocar a sen-
sibiliza¢do para a nossa responsabilizacao.

A vontade de absolver a culpa nos
move a um contato com o “Outro” que o
objetifica. Ainda o enxergamos no lugar do
“coitado” oprimido, incapaz de buscar sua
autonomia ou a garantia de sua dignidade. E
0 que nos mantém numa légica de caridade
ou tutela, na qual somos sujeitos provedo-
res do conhecimento, de direitos e da inte-
gridade dos “Outros”, como objetos. Temos
que levar em conta que os estudantes con-
siderados “Outros” sao sujeitos complexos
e também tem responsabilidade por seus
atos. Nao sao essencialmente perigosos,
tampouco coitados. Podem agredir, embora
sejam estrutural e sistematicamente agre-
didos, como fol o caso da ameaca de mor-
te proferida ao professor agressor. Ha uma
enorme disparidade nesta relacao de poder,
mas € preciso que noés educadoras também

nos atentemos as atitudes violentas dos
estudantes. A escola, quando nao age em
atencao da responsabilizacao e da justica
social, produz nos estudantes - em especial
naqueles considerados “Outros” - o desejo e
a necessidade de fazer justica com as pro-
prias maos, produzindo mais violéncia. Esta
negligéncia institucional delega aos corpos
subalternizados o lugar da brutalidade.

A indulgéncia branca consiste num
mecanismo de manutengao da suprema-
cla branca - que determina quem € sujeito
e quem € objeto, corpo descartavel, como
foi tratada a crianca expulsa da escola. E
urgente que nos brancos tomemos a res-
ponsabilizacdo coletiva - assumindo nosso
lugar como sujeitos histéricos nas estrutu-
ras de poder e agindo em razao da justica
social. Enquanto educadores, é necessario
combater a produgao de inimigos internos a
escola e a planificacdo dos sujeitos conside-
rados “Outros”, com a atencgao para nao es-
sencializa-los no lugar de vitimas. Para isso,
temos que enfrentar a instituicao escolar e
romper com as imagens controladoras dos
diferentes corpos presentes na escola.

As estruturas de poder operam, mui-
tas vezes, através de politicas do terror que
criam em nos a necessidade de aprender
com o medo - de si, do “Outro”, do opressor,
de ser opressor (TONHON; NASCIMENTO,
2019). E este medo que nos mantém cala-
das diante da hierarquia escolar. Quando
nao nos manifestamos, nos consideramos
alheias a questao, ao corpo de funcionarios,
isentas de responsabilidade. A quebra do
siléncio identifica a nossa responsabilidade
perante as relagoes sociais. Para entender e
combater as estruturas de poder, precisa-
mos complexificar o nosso olhar e buscar
acoes coletivas de responsabilizacdo. As

ferramentas operacionais das opressoes es-
tdo em constante renovagao, por isso, para
enfrenta-las, € preciso uma pratica de cons-
tante questionamento das nossas identida-
des e caminhos de atuacao.
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Quando a
culpa

move

0 meu
desejo
de educar

Ou quando culpamos para fazer injustica

Marina Klautau Felipe

Dos desejos cristaos...

O sentimento de culpa tem forte pre-
senca nos textos cristaos como um impul-
so mobilizador das figuras biblicas. Ainda
hoje, a moral crista constréi os valores de
nossa sociedade, determinando nossas ati-
tudes. A religido nos apresenta um modelo
de pensar, se portar, se relacionar e consti-
tuir coletivos. Indica um ideal de familia, de
comunidade, de autoridade e de obediéncia.
O modelo cristao tem, ao longo da histoéria,
caracterizado o padrao de comportamento
considerado exemplar para membros de
nossa sociedade. Determina o que entende-
mos como um bom politico, chefe de fami-
lia, diretor de escola, professor, aluno... Da
mesma forma, dita o nosso olhar sobre os
nossos proprios desejos.

Na cultura catélica, originada no cris-
tianismo, o sentimento de culpa mobiliza a
confissao e a busca pelo perdao. O caminho
para o perdao é a devogao religiosa, a de-
dicacao individual a fé. Nesta premissa, se
valoriza a responsabilidade individual. Nos-
sa sociedade comumente adota esta ideia
na perspectiva do individualismo. Enfatiza-
-se a acao do individuo tanto nos méritos,

COIMO NOs erros.

...aos desejos de colonizagao

A cultura ocidental, berco do catoli-
cismo, ha séculos determina o ideal de nos-
sas figuras de autoridade. Ao mesmo passo

que imagens sagradas nos apresentam um

modelo de respeito e castidade, governan-
tes sao simbolos de poder e civilidade. Seja
de cima de um pulpito, de um palanque
politico ou de um tablado escolar, figuras
como o bandeirante Anhanguera, o jesuita
Sao José de Anchieta, a princesa Isabel e o
escritor Monteiro Lobato nos sao retratados
como exemplares.

Centrada na Europa, a cultura oci-
dental criou uma nocao de raga, a partir da
qual se hierarquizou diferentes grupos hu-
manos. Na concepg¢ao racista, o comporta-
mento moral e psicologico de um individuo
é determinado pelo grupo racial ao qual
este pertence, como extensdo de suas ca-
racteristicas fisicas. Do ponto de vista bio-
l6gico, esta ciéncia é falsa. Contudo, o ra-
cismo cientifico é, ainda hoje, estruturante
da nossa sociedade. O conceito é usado para
justificar a subordinacao permanente de in-
dividuos e povos, podendo se desdobrar no
exterminio de uma raca considerada infe-
rior (SCHUCMAN, 2014, p. 76).

Ao longo da histéria, a ideia de raga se
tornou arma politica - que moveindividuos e
estruturas para manter o poder de um povo
sobre outro. Fundamentada pelo racismo, a
cultura ocidental nos apresenta a raga bran-
ca como modelo de ser humano e de auto-
ridade. As escolas contam a nossa histéria
a partir de figuras brancas como exemplos
de governantes, intelectuais e cientistas.
Produzimos, assim, um poder simbdlico aos

sujeitos brancos, representados como seres
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de conhecimento e dignidade, com diversas
possibilidades de ser. Por outro lado, repro-
duzimos imagens de nao-brancos a partir
de esteredtipos, representacoes padroniza-
das de ser. No imaginario colonial das popu-
lacoes negra e indigena, as possibilidades de
ser desses povos sao apresentadas a partir
de imagens controladoras de seus compor-
tamentos. Neste contexto, um erro de um
individuo negro ou indigena - considerado
de raca inferior - é atribuido, muitas vezes,
como caracteristica de sua raca.Ja seus mé-
ritos sao entendidos como consequéncia de
uma acgao individual. Os comportamentos
considerados ruins sao vistos como natu-
rais destes grupos, enquanto habilidades ou
atitudes consideradas boas sao reconheci-
das individualmente. Desta forma, mante-
mos os lugares de poder instituidos desde a
colonizagao, que delegam a subalternidade
a esses grupos humanos.

Possibilidades de educar e ser na escola

Na escola, o professor ocupa um lu-
gar histérico de autoridade. Para o senso
comum, prevalece como ideal de professor
o modelo do professor-profeta. Como aponta
a professora, artista e pesquisadora Denise
Pereira Rachel em sua dissertacdo de mes-
trado, este modelo tem origem na escola do
periodo moderno europeu. Tal instituigcao
era pautada em interesses religiosos e de-
dicada a transmissao de conhecimentos ou
dogmas por meio da cultura letrada. (RA-
CHEL, 2013, p. 45). Considera-se o profes-
sor como unico detentor e transmissor de
conhecimento - sem o qual os alunos nao
teriam acesso ao saber. Os alunos, por sua
vez, sao tidos como seres rasos, depdsitos
de conhecimento. Neste modelo,

0 espago escolar se configurou a

partir de um ponto de vista religioso,
que buscava o controle, formacao e
uniformizacdo do pensamento con-
forme a doutrina da Igreja Catodlica,
fato que, desde o século XV até os
dias atuais, sofreu pequenas modi-
ficagoes em termos de organizacao
do espaco da sala de aula e mesmo
da funcao do professor. (RACHEL,

2013, p. 46)
Nesta concepcao, o papel do professor
é de levar o conhecimento e a moral aos se-
res considerados ignorantes e deseducados,
os alunos. O professor se configura como
um grande guerreiro, disposto a enfrentar a
suposta incivilidade dos alunos e a adversi-
dade das condicoes de trabalho para cum-
prir com a missao de educar. Como numa
missdo visionaria que remonta a atuagao
dos jesuitas na colonizacao, pressupoe-se
que o professor tem o papel de disciplinar
e indicar um futuro melhor para os alunos.
Assim, a escola se concebe como uma insti-
tuicao responsavel pela instrucao e adequa-
cao dos alunos as convencodes sociais e as
normas de conduta. Ainda hoje, a escola se-
gue este papel. Numa sociedade pautada na
hierarquia racial, as normas de conduta e
possibilidades de futuro indicadas a alunos
considerados de diferentes racgas é desigual.

Poder ser crianga

A concepcao de educacao jesuita, que
ainda hoje permela a instituicao escolar,
consldera o ser humano em sua origem - a
crianca - como uma tabula rasa. O adulto
é visto como o Unico detentor do saber e
da compreensao, sem o qual a crianga nao
conseguiria acessar o conhecimento. Nes-
ta perspectiva, a infancia é uma condigao

de incompletude e incapacidade. Esta visao

pode derivar na premissa de inocéncia da
crianca. Como uma folha em branco, a
crianca € isentada de desejo, responsabili-
dade ou senso critico. Aqui, nao se atribui a
crianga o carater de sujeito por considera-la
um ser inacabado.

Ja a expressao “menor”, hoje, faz re-
feréncia a crianca ou ao adolescente como
seres de inferioridade nao s6 em relacao ao
adulto, mas a outras criancas e adolescen-
tes. Ser “menor” parte da ideia de nao ter:
nao ter a maioridade, nao ter caracteristicas
atribuidas ao modelo de crianca e adoles-
cente e nao ter dignidade. O “menor” esta
marcado por lugares soclais especificos: o
da pobreza e o da negritude. No senso co-
mum, a palavra “menor” é evocada quando
se associa a crianca ou ao adolescente uma
suposta tendéncia natural a desordem. A
pobreza é relacionada a delinquéncia. Os
sujeltos negros sao fixados como figuras de
irracionalidade e brutalidade. Costuma-se
atribuir ao considerado desviante a respon-
sabilidade pela desordem e delega-se ao Es-
tado o seu controle. O “desvio de conduta” é
visto como uma expressao de pulsdes inatas
do considerado “menor”. Assim, a tutela des-
te sujeito - seja na escola ou na rua - € con-
cebida a partir da repressao de suas agoes e
de seus sentimentos e da punicao. A crianga
ou adolescente ocupa uma condig¢ao objeti-
ficada - supde-se a necessidade de controlar
seus afetos e adestrar seu comportamento.

H4, ainda, um olhar salvacionista so-
bre a criancga e o adolescente que também
os mantém no lugar de objetos. A suposta
incapacidade de ser racional é atribuida a
condicao racial, ao abandono ou a carén-
cla social vividos na infancia ou adoles-
céncla. Nesta concepgao, sO sera possivel
a crianca ou ao adolescente ter dignidade

e acessar seus direitos por meio de um de-
tentor de direitos - de um sujeito em situ-
acao de vantagem social e/ou racial. Como
um professor-profeta, o suposto salvador
assume a missao de levar integridade aos
seres considerados limitados, vistos de for-
ma objetificada.

Por outro lado, organizagdes soclais
como o Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua pautam o reconhecimento
da crianca e do adolescente como sujeitos.
Ao invés de tomar o adulto como modelo, a
crianca e o adolescente sao vistos pelas pos-
sibilidades e poténcias do seu presente. Sdo
sujeitos de acoes e vontades, ndo apenas re-
agem a determinacoes sociais. Contudo, sao
seres em formacao e, por essa condigao pe-
culiar, necessitam de protecao social para
que crescam com integridade. Ao assumir
que a crianga e o adolescente se constituem
enquanto sujeitos a partir de suas relacoes,
todos os adultos sao responsabilizados por
seus atos em relacdo a populagdo mais jo-
vem. O que se considera um desvio de con-
duta passa a ser visto como uma questao
social, de responsabilidade coletiva.

Deusimar Macedo, adolescente mem-
bro da Comissdo Nacional de Meninos e Meni-
nas de Rua, aponta para esta responsabilida-
de coletiva na poesia:

PEQUENINO, QUEM ES TU?

NAO SEI!!

NAO TENHO CASA
NAO TENHO PAO
NAO TENHO ESCOLA
NAO SOU CIDADAO

ANDO PELAS RUAS CHEIRANDO
COLA,
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PEDINDO PAO, PASSANDO FOME E
LEVANDO BOLO NAS MAOS
SOU LADRAO, TU ME FAZ SER
Deusimar Macedo
16 anos, membro
da Comissao
(MACEDO, 1992, p. 5)

Na pesquisa Violagbes de direitos na
midia brasileira, o Desrespeito a presuncdo de
inocéncia foli identificado em 82% das nar-
rativas de radio e TV analisadas. A violacao
do direito a presuncao de inocéncia ocorreu
1.580 vezes num periodo de 30 dias em pro-
gramas velculados nas 5 regides do Brasil. O
estudo documenta um perfil dos que tive-
ram direitos violados. A maioria das narra-
tivas viola direitos de personagens negros,
incluidos tanto as vitimas quanto os suspei-
tos das ocorréncias de ordem policial e, ain-
da, os familiares. Da mesma forma, predo-
mina a violacdo de direitos de individuos do
sexo masculino (91,2%) e jovens de 18 a 29
anos (41,8%). Estes dados refletem o perfil
do grupo social que mais é morto no Brasil,
de acordo com o Atlas da Violéncia de 2019:

homens negros jovens.

Poder ser humano

Uma crianca ou um adolescente, no
processo de formagao de seu eu, procura por
exemplos e referéncias de ser ao seu redor.
A midia, a escola e a rua atribuem imagens
a sua condicao econdmica, seu sexo, sua su-
posta raga e sua faixa etaria. Assim, o sujeito
encontra nas imagens as quais se asseme-
lha possibilidades para o seu futuro. E quan-
do encontramos imagens como de Narizinho,
Pedrinho e Saci do Sitio do Pica-pau Amarelo,
das Chiquititas, de Dadinho (Zé Pequeno) do fil-
me Cidade de Deus, do caso Elod Cristina e da
Chacina da Candelaria, por exemplo.

No contexto descrito de desigualdade
social, racial e sexual, o direito a infancia e
a adolescéncia é restrito. As criancas e aos
adolescentes negros e pobres, destina-se o
lugar do “menor”. O “menor” é concebido
como uma ameaca a ordem social, um ini-
migo, um alvo a ser contido ou abatido. E
responsabilizado pela violéncia nos espa-
cos onde circula - seja a midia, a escola ou
a rua. Projeta-se seu futuro e, em especial,
sua juventude a partir de imagens de mar-
ginalidade. As criancas e aos adolescentes
negros e pobres nao € permitido ser crianga
ou adolescente. Ao “menor” nao é permitido
ser humano. Ao “menor” se atribul o anima-
lesco, o desprezivel, o descartavel. Do lin-
chamento em sala de aula ao enquadro da
policia, nao se nega apenas o lugar de pro-
dutor de conhecimento, de sujeito de suas
acoes, mas nega-se o direito a vida.

Quem tem direito a infancia e a ado-
lescéncia? No caso da identificacao social
branca, ha uma pluralidade de imagens as-
sociadas a ser crianca ou adolescente. Cos-
tuma se atribuir a crianca e ao adolescente
brancos pureza e inocéncia. Mesmo que se-
jam considerados seres inacabados, que ne-
cessitam de educacao ou controle, hd uma
preocupagao com sua protecao. A suposta
condicao de incapacidade da crianga ou do
adolescente branco costuma ser instrumen-
talizada para a presuncao de sua inocéncia,
ao invés de sua essencializacao como ser
irracional - como acontece com o “menor”.

Ha, em contraste, representacoes de
esperteza e critica, que atribuem a criancgas
e adolescentes brancos o ideal de futuro da
civilizagdo. Aqui, ainda se preza pela prote-
¢ao de uma pureza. Em sua maioria, as ima-
gens brancas carregam simbolos plurais de
civilidade e de prosperidade. Projetam-se

distintas possibilidades de futuro ao corpo
branco, o que o coloca em condicao de su-
perioridade em relacao aos nao-brancos. Ja
quando a crianga ou o adolescente branco
é considerado uma figura desviante, seu
desvio é atribuido a condicoes alheias a sua
raga, por exemplo a pobreza ou a uma con-
dicado atipica de saude.

A identificacdo branca opera como
um voto de confianga. Aqui, a condi¢ao eco-
nodmica pode tornar o voto de confianca em
imunidade na consideracao de um erro. A
riqueza atribui poder simbdlico e material a
criancga ou ao adolescente em questao, blin-
dando-o de responsabilizacao. A isencao de
responsabilidade da crianga ou do adoles-
cente branco por seus atos constrdl neste
sujeito uma nocao de superioridade e, a de-
pender de sua condig¢ao social, impunidade.

Desejo de educar

Em nossa histoéria, a populacao bran-
ca se concebeu como um exemplo de civi-
lidade, poder e conhecimento - o ideal de
ser humano. Da mesma forma, o ideal de
professor se construiu como um exemplo
de autoridade, moral e saber. O desejo de
educar move, portanto, um desejo de ser
exemplar.

A vontade de ser professor muitas
vezes caminha junto a vontade de levar a
educacgao para os alunos - como quem leva
a luz para seres considerados desilumina-
dos. Essa vontade muitas vezes caminha
junto a um desejo colonial de se diferenciar
do outro - assim mantemos para noés o cara-
ter de sujeito, atribuindo ao outro o lugar de
objeto. Aqui, o educar se configura como o
controle do comportamento e dos afetos e
o aniquilamento da subjetividade daquele
considerado outro.

Desejo de culpar

Para nos, professores brancos, o dese-
jo de educar pode levar ao desejo de culpar.
Para nos mantermos enquanto um modelo
- de ser humano e de autoridade - nao ad-
mitimos as nossas atitudes de incivilidade,
desconhecimento, imoralidade ou brutali-
dade. Para manter o lugar de poder histo-
ricamente construido para noés, destinamos
aos outros a culpa por nossos “desvios de
conduta”.

Em coletivo, identificamos os nossos
pares brancos para a protecao de nosso po-
der e de nossa imagem como modelo na ins-
tituicao escolar. Atuamos a partir do proces-
so psiquico que a psicologa e pesquisadora
Maria Aparecida Silva Bento identifica como
pacto narcisico entre brancos. Aqui, designa-
mos alguns como irmaos - fortalecemos nar-
cisicamente “os iguals”, com 0s quais temos
que trabalhar - e outros como estrangeiros,
adversarios ou inimigos. Para Bento,

aidentidade racial é profundamente
ideologica, porque auxilia a identifi-
cacdo de quem séo o “eles” e quem
sao o “ndés”. Sobre o “eles”, ficard
depositado o pior do “nés”. E esse
pior do “noés” justificara a rejeicao, a
pretericao, a exclusao e o genocidio.
(BENTO, 2018, p. 121)

Neste processo psiquico, nos isenta-
mos de responsabilidade por tudo aquilo que
consideramos ruim e depositamos a culpa
no outro. O desejo de culpar € movido pelo
desejo de manter os nossos lugares de poder.
Assim, nos mantemos em cima do pulpito,
do palanque politico ou do tablado escolar
enquanto apontamos os dedos para o outro
como razao de todo problema, violéncia ou
perigo. Inventamos um inimigo. Tiramos o
corpo fora de qualquer situacao-problema e
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marcamos no corpo do outro um alvo para
contencao ou abate: o nomeamos aluno-
-problema. Por vezes, apontamos para a tal
marca como se fosse de nascenca.

O desejo de culpar €, ainda, a vontade
de se manter enquanto norma. Para preser-
var o ideal de ser humano a nossa imagem e
semelhanca, depositamos sobre outros gru-
pos sociais a culpa por todos os nossos des-
vios da norma. Assim, ocultamos o abismo
entre a imagem do professor ideal e a nossa
atuacao na escola. Forjamos a nossa moral
e a nossa autoridade para nao admitir a fa-
lha em nossa concepcao de educagao.

Culpar o outro se faz necessario para
negar que a nossa visao de mundo produz
injusti¢ca. Em nome da segurancga e da boa
educacao, prezamos por uns enquanto pu-
nimos outros. Seguimos uma tradigao secu-
lar de atribuir a puni¢ao um carater educa-
tivo. E assim como nao queremos abrir mao
de nosso lugar secular de poder e privilégio,
Nnos apegamos a escola como uma institui-
¢ao punitiva.

Aqui, a punicao é pregada como um
instrumento pedagodgico - um exercicio
para ensinar o sujeito considerado perigo-
so. Portanto, ndo se revela este perigo como
fruto da invencao de um inimigo social.
Esta evidéncia colocaria em cheque toda a
politica de controle - mascarada de politica
de seguranca publica ou educacao - a partir
da qual se encarcera, violenta e assassina.
Como indica a filésofa e pesquisadora es-
tadunidense Angela Davis no livro Estardo
as prisdes obsoletas?, “Quando criancas fre-
quentam escolas que valorizam mais a dis-
ciplina e a seguranga do que o conhecimen-
to e o desenvolvimento intelectual, estdo
frequentando instituicoes que as preparam
para a prisao.” (DAVIS, 2018, p. 41). Torna-se

urgente perguntar: para que e para quem
formamos os nossos alunos e alunas?
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0 inimigo
na sala
de aula —
escolas, prisoes
e a formacao
fos inimigos
sociais

Suzane Jardim

Certo senso comum na area de Direi-
tos Humanos compreende a institui¢ao escola
como antitese logica das institui¢des puni-
tivas - ‘construir escolas para nao construir
presidios’, diz a formulagao ja popular. Tal
afastamento discursivo acaba por néao reco-
nhecer o papel da escola enquanto ferramen-
ta que reproduz do lado de dentro de seus
muros as interagdes sociais, assim como 0s
preconceitos, estigmas e problemas de sua
época - a prisao e o punitivismo fazem parte
de nossos arranjos, o olhar que mira o ban-
dido e o reconhece enquanto inimigo social
também chega nas instituicoes de educacao.
Assim sendo, proponho os questionamentos:
hé base na automatica desassociacao entre
escolas e prisdes? E qual o papel do educador
diante da associagao possivel?

Uma primeira pista sobre a ligacao
entre esses dois mundos lidos atualmente
como tao distantes se encontra em suas
origens historicas relacionadas a modos de
lidar com o outro. A histéria da humanidade
é a’histéria da luta de classes, mas também
a histéria da politica de alteridade - o outro
como elemento mobilizador de acoes, deci-
soes, instituicoes, limites e exterminios. E
pela formacdo e apontamento do outro que
o mundo tem sua civilizagdo e superioridade
garantida e essa relagao se constréi e des-
constréi desde os primérdios da vida em so-
ciedade. E outro aquele que néo partilha da
mesma lingua, territério e crengas, aquele

que nao domina as mesmas técnicas, que

nao divide objetivos e que nao se asseme-
lha aos demais. Na histéria diversos povos,
Crencas e corpos ocuparam e desocuparam
o lugar de outro conforme a conveniéncia
politica, a moral e as légicas de conquista
e dominagao: o barbaro, nome para nao fa-
lantes da lingua grega antiga, se tornou um
outro discursivamente montado para elevar
o modelo grego de vida e civilizagao - se nao
partilhava daquilo, era inferior, um risco a
uma ordem que deveria ser preservada; o
cristao, que havia sido outro na Antiguida-
de, passa a ser a norma e o nao-cristao se
torna o outro; a mulher que foge as normas
e quebra o circulo patriarcal de uma época
passa a ser outra - seja bruxa, seja ‘da vida’,
seja ‘histérica’ - e a cada punicdo dada a
uma delas se reforca o modelo de mulher
que € aceitavel, que pode viver e transitar.
Exemplos nao nos faltam e a alteridade
como fator de estruturacao politica se ex-
pande conforme se expande a dominagao e
os desejos de conquista. A histéria do conti-
nente americano ¢ a histéria da alteridade,
do outro, enquanto argumento de destruicao,
genocidio, pilhagem e apagamento de cultu-
ras - uma politica de morte baseada no outro
que para funcionar precisa de mais do que
apontar a diferenca entre outro X normal: é
necessario criar o outro enquanto inimigo e
ameaca a ser combatida, neutralizada e/ou
exterminada. A construcao do inimigo social,
aquele outro que precisa morrer ou ser do-
mesticado para que ‘a paz’ e ‘a vida social’
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seja garantida, depende de um processo de
inferiorizacao e de planificacao do sujeito
que permita que nele nao se veja qualquer
complexidade para além da dicotomia bem
X mal - desse modo qualquer acao feita para
o controle sera popularmente celebrada por-
que sera lida como agao pela seguranca e
bem da sociedade, sua moral e costumes.
A colonizacao € politica que se sustenta re-
toricamente com essa base, a mesma que
sustenta a prisao enquanto institui¢ao - neu-
tralizar o perigo, pacificar, tornar civilizado e
cidadao sem que de fato nada nesse sentido
seja feito, 0 que existe na pratica é morte -
seja fisica ou social. E nesse contexto que o
embrido da escola moderna chega ao Brasil
junto aos jesuitas: para catequizar, controlar,
tornar civilizado e de acordo com a norma
européia aquele que era tido como perigo
por sua selvageria e principalmente, por agir
fora da norma econémica que formava e ain-
da forma a norma da moralidade.

Ao olharmos a histéria de origem e
expansao da escola moderna se pode afir-
mar que ela ndo vem para transformar, para
criar e nem para elevar: vem para controlar,
reproduzir a conformidade e homogeneizar
nao-brancos segundo as regras de uma civi-
lidade construida. Nos primérdios, escola so-
mente aos pobres - para civilizar, neutralizar,
padronizar e educar para o trabalho - aos
ricos o ensino era domiciliar, para o conhe-
cimento, o futuro. A escola, enquanto insti-
tuicdo, nao garante a mudanga social e em
esséncla nem a deseja pois forma para re-
produzir as bases da sociedade com todas as
suas contradigoes e desagravos. O educador
enquanto individuo pode e deve subverter
essa ordem das coisas usando o espago para
fomentar a mudanca, mas a contradicao
esta 13, na estrutura. E é dessa contradicao

e desse espaco de formacgao para uma civili-
dade desejada e normativa que vem as pos-
sibilidades de ligacoes e criagoes do aluno
enquanto inimigo social do futuro, tornando
a prisao cada vez mais proxima da relacao.

A origem do perigo, o aprender a te-
mer e, principalmente, a construgao sobre
quem devemos temer ou nao, se mantém
com bases ainda muito similares ao pas-
sado e é atualmente identificada de modo
facil em reunides pedagogicas e espagos de
convivéncia entre profissionais do ensino.
No passado se usou da légica hobbesiana
para subjugar pois ‘o homem € o lobo do
homem’ e a maldade inata sempre haveria
de se manifestar se nao houvesse controle
para evitar a ‘guerra de todos contra todos’
- aqui a escola existiria para conter a malda-
de natural e civilizar aqueles que estariam
impossibilitados por natureza de exercerem
um bom convivio - se nasce assim, se cresce
assim e se reproduz do mesmo modo uma
maldade quase biologica a ser controlada.
“O pai dele ta preso, é bom ter cuidado com
esse menino...” e “caso perdido, nao tem
0 que fazer, nasceu desse jeito” sao frases
comuns em ambiente escolar e nada mais
fazem do que naturalizar um lugar de des-
controle e de perigo que € inato, mas ape-
nas para certos tipos de alunos, pois para
outros surgem frases como “a mae dela fol
ex-aluna aqui, um amor de pessoa, vai ser
facil lidar”. O lidar com o aluno ja vem pré-
-formatado, o olhar sem viés e julgo se torna
uma impossibilidade e a reproducao de um
lugar natural de marginalizacao ou de exal-
tagao - a depender muitas vezes de critérios
como cor, origem, histéria de vida e situagao
econdmica do aluno - é por vezes inevita-
vel. De outra ponta filosofica, vem a escola
como institui¢ao para preservar a ‘bondade

e inocéncia’ natural da crianca a afastando
da ma influéncia social - € Rousseau e sua fé
na bondade natural do homem que vai ba-
sear esse olhar onde a idade escolar € por si
pacifica, mas passivel de ser corrompida por
elementos sociais nocivos que por muitas
vezes, e N0 por mera coincidéncia, sao ele-
mentos fora da norma padrao ocidentaliza-
da: expressoes culturais, religides de matriz
africana, arranjos familiares nao nucleares
e outros elementos que se encontram em
formulacoes como “vem de uma familia di-
ficil... por isso que faz essas coisas”, “se nao
estudar vai acabar igual aquelas funkeiras”
ou “a mae dela é macumbeira - vem pra es-
cola toda montada, tenho medo”.

Segundo a perspectiva do interacio-
nismo simbdlico, onde a interacao dos di-
versos atores socials constrol e reconstrol a
realidade social - que nédo € concreta e nem
tem uma esséncia anterior, somos nés que
damos sentido aos simbolos, significados e
papéis sociais distribuidos entre os cidadaos.
Esses papéis, ou rotulos criados, podem ser
positivos ou negativos e nunca estao isola-
dos do contexto socioecondmico, politico e
historico - rotulos negativos sao postos em
sujeitos que se afastam do padrao desejado
por certa ordem social. Para noés, interessam
0s mecanismos de rotulacdo e os mecanis-
mos de execucao de papéis dados conforme
uma expectativa socialmente posta. Segun-
do Becker,

[...] os grupos sociais criam o des-
vio ao fazer as regras cuja infracao
constitui o desvio, e ao aplicar essas
regras a pessoas particulares e rotu-
la-las como outsiders. Desse ponto
de vista, o desvio ndo é uma qualida-

de do ato que a pessoa comete, mas

1 BECKER, 2008, p. 22.

uma conseqliéncia da aplicagao por
outros de regras e sangoes a um ‘in-
frator’. O desviante é alguém a quem
esse rotulo foi aplicado com sucesso;
o comportamento desviante € aquele

que as pessoas rotulam como tal.
Tal formulacao nos permite compre-
ender que desvios nao sao intrinsecos a ne-
nhum ser e s6 sao compreendidos como tal a
partir do momento que se convenciona uma
norma que rotula como desviante aquele
que foge ao esperado, entretanto esse pro-
cesso de rotulagao é desigual por natureza ja
que os desvios sdo cometidos por toda espé-
cle de sujeito, mas apenas alguns sao de fato
rotulados enquanto outsiders a partir deles.
Na criminologia, se chama seletividade penal o
processo desigual de rotulagao que faz com
que, entre as diversas pessoas que praticam
delitos, apenas algumas sejam de fato crimi-
nalizadas e marcadas de modo definitivo por
1ss0 - seja em uma ficha criminal, seja diante
da opinido social. Essa selecado se da por cri-
térios relacionados outra vez a ordem econd-
mica e soclal, sendo entao punidos e marca-
dos aqueles que mais ferem o que tais ordens
protegem - o patrimoénio e o capital. Popula-
¢Oes marginalizadas, que tendem a escanca-
rar as contradicoes do sistema, tendem a ser
mais rotuladas e, mais uma vez de modo nao
acidental, geralmente se constituem como
sintese dos esteredtipos e preconceitos de
uma sociledade. Sao negros, pobres, corpos
divergentes, sexualidades ndao normativas
etc - e a mesma logica usada para rotular
o outro enquanto desviante/outsider dentro
do campo do sistema de justica criminal se
aplica a todos os demais campos, estando
também na escola. Sao os divergentes em

comportamento, estrutura e performance
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os marcados e assoclados a certos destinos.
Alunos performam, quebram expectativas,
regras e ordens, mas nem todos sao vistos
como perigos futuros, inimigos, sem reso-
lucdo - alguns serao apenas ‘brincalhdes e
criativos’ enquanto outros de comportamen-
to semelhante serao ‘problemas’. As visoes
deturpadas do outro circulam, sao base do
racismo estrutural brasileiro, formam men-
talidade e pratica pedagogica. A relagao pro-
fessor-aluno € mediada por tais conceitos e
o olhar estigmatizado do professor rascunha
um inimigo social em formacao.

Ha ainda a necessidade de superar o
legado historico e sdcio-politico que mantém
a escola como pélo de colonizagao, contro-
le e racismo institucionalizado. Para tal, se
faz urgente o abandono do estere6tipo de-
terminista sobre ‘desvio’, que vé fragilidades
de alunos e suas familias como profecias de
um futuro marginal e olha o aluno como des-
viante, o rotulando e o marcando com um
estigma que tende a ser reproduzido nos
demais espagos sociais. Para além disso, as
condutas pedagogicas e da relagao profes-
sor-aluno que reforcam inferioridades e for-
talecem o outro enquanto inimigo precisam
ser revistas e abandonadas - o aluno ‘folha
em branco’, sem possibilidade de desenvol-
ver autonomias nao-problematicas caso nao
tenha a devida tutela voltada a adequacao
e neutralizagdo precisa deixar de ser arqué-
tipo comum do melo educacional. Deslegi-
timacoes sobre o meio, a cultura e crencas
do mundo simbdlico a qual os alunos per-
tencem, somadas a um ensino que coloca
a cultura e histoéria branca-masculina como
universal reforcam o lugar do outro no fazer
pedagdgico e intensificam a ideia de inferiori-
dade e desumanizacao necessarias para que
um 1nimigo soclial possa nascer.

Prisdes sao locais onde nos acostuma-
mos a colocar os outros com os quais nao
queremos lidar. Escondé-los, segrega-los e
marca-los para sempre com o rotulo de cri-
minosos reforca uma pretensa ‘civilidade’
enquanto esconde os problemas intrinsecos
que causam os desvios, deixando-os sem as
solucoes devidas. A escola, ao tachar o ‘alu-
no problema’, o segregar e particularizar em
uma atitude que também rotula, inicia com
maestria um processo que a prisao conclui.
Principalmente na atualidade em que se
discute a militarizacao do ensino, agao que
possul apoio popular por apelar ao medo
publico, aos inimigos que poderao ser neu-
tralizados com uma estrutura de vigilancia
e disciplina permanente, a luta contraria e
a construcao de praticas pedagogicas que
quebrem a ligacao escola-prisao sao essen-
ciais, caso contrario, frases de efeito sobre o
poder transformador da educagao seguirao
como motes vazios, propaganda e retorica
em um universo encarcerador e aniquilador
de outros.
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Do Epistemicidio
a construcao do Inimigo de Estado

Inessa Silva de Oliveira

O inimigo se constroi diariamente fei-
to rotina: comegca as seis da manha no pri-
meiro jornal da programacao da TV, aquele
que alterna entre as noticias do transito de
Sao Paulo e os crimes da madrugada. No
jornal do meio dia, hora do almocgo, ganha
um pouquinho mais de corpo, quando se
mostra na Cracoldndia dezenas de corpos consi-
derados ndo humanos mais ou menos escuros e
supostamente perigosos vagando pelo centro im-
possibilitando o trdfego do dito humano. Ai, no
final da tarde, ele ja tem corpo, rosto, cor e
esta posto nas reportagens de todos os dias
que continuam as mesmas: trafico de dro-
gas, roubo, estupro e assassinato. Quando,
nos programas dos diversos canais, os mui-
tos “Datenas” que, como esteredtipo, dis-
pdem do terno, trejeito corporal, entonacao
de voz e mesmo objetivo: a construcao da
Imagem do Inimigo que precisa ser abatido
pelo Estado.

O Inimigo de Estado se constréi nas
batidas policiais dos corpos que vivem em
estado de suspeicao, a maioria negros. Que,
com o acesso negado aos lugares de prestigio,
ocupam grande parte dos subempregos, a maio-
ria negros. Que, por falta de escolaridade, sdo
condicionados para estarem sempre sob contro-
le e subalternizados, a maioria negros. Que, por
serem negros, ocupam o maior indice de evasdo

escolar. Sendo assim, o Inimigo de Estado se

constréi na rua, na midia, no imaginario e,
também, na escola.

Aqui, vale pontuar a escola enquan-
to Instituicao responsavel pela formacao e
desenvolvimento do sujeito social. Essa for-
magao se da a partir da interiorizagao de
regras firmadas - que atuam como dispositi-
vos? - para convivéncia em sociedade. Neste
caso, faz-se necessario educar o corpo para
certas finalidades sociais e, para isso, para
além dos contetudos pragmaticos, na escola
se aprende o que é tido como certo e o que
é errado, bom ou ruim. Se aprende como
devemos nos portar e nos relacionar, sobre
uma sexualidade, um corpo e uma O6tica
de leitura de mundo. Entao, é preciso estar
atento para o fato da escola estar inserida
em uma sociedade que, como seu espelho,
reflete seus acontecimentos. Sendo a socie-
dade brasileira fundamentada a partir de
uma heranca escravocrata e na ideologia de
uma democracia racial, como pensar a ins-
tituicdo escolar?

No livro Do siléncio do lar ao siléncio esco-
lar: racismo, preconceito e discriminagdo na edu-
cacdo infantil, Eliane Cavalleiro nos aponta
como a identidade da crianca é concebida
logo na primeira infancia, numa parceria da
familia com a escola. Estes ocupam o lugar
de mediadores da relacdo da crianca com
o mundo. A identidade aqui é entendida

1 Popular apresentador jornalistico de TV da Rede Bandeirantes.

2 De acordo com Foucault, o conceito de dispositivo refere se-a “[...] um conjunto decididamente hetero-
géneo que engloba discursos, institui¢des, organizagoes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢oes filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o nao
dito sédo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos...(...) O
dispositivo tem, portanto, uma funcao estratégica dominante” (FOUCAULT, 1996, p. 244-245).
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como a forma que a crianga compreende
seu corpo enquanto sujeito, na relagao con-
sigo, com o outro e com o mundo. Do conta-
to com o nucleo familiar, iniciam-se os pri-
meiros processos de socializagao: seu sexo,
orientacao sexual, lugares de submissao/
dominacao e valorizacao/desvalorizacao do
grupo étnico e social a qual pertence. Na es-
cola, ha uma ampliacao e intensificacdo da
socializacao da crianca e seu entendimen-
to de mundo que se da a partir do contato
com outras criancas, pertencentes ou nao
a0 mesmo grupo étnico/social e com outros
adultos nao pertencentes ao seu nucleo
familiar, possibilitando leituras de mundo
diferentes daquelas inicialmente apresen-
tadas por seus familiares. A partir dai, as
positivagoes, negativagoes e estigmatiza-
cao das identidades negras e brancas, bem
como os conflitos advindos das relagoes ét-
nico-raciais dentro da comunidade escolar
comecam a despontar.

Tendo como foco de estudo criancas
de quatro a seis anos, Cavalleiro ressalta que
nessa faixa etaria criangas negras ja apre-
sentam estigmas negativados relacionados
a0 grupo étnico a qual pertencem, assim
como, por outro lado, criangas brancas tem
seu desenvolvimento identitario baseado
numa ideia de superioridade racial, resul-
tando no desenvolvimento de praticas dis-
criminatérias com criancgas pertencentes a
outros grupos étnicos. “Por conta do estig-
ma, a socledade (por meio de seus individu-
os) trata o estigmatizado de diversas formas
discriminatérias, que reduzem significa-
tivamente suas chances de vida.” (CAVAL-
LEIRO, 2018, p. 24). Essas situagdes ocorrem
poils, muitas vezes, as criangas absorvem do
ambiente doméstico e familiar os valores de
uma socledade historicamente construida

sob o chao do colonialismo e da ideia de
hierarquia das ragas como ferramenta de
poder e exploracao, que, atrelados ao silen-
clamento da comunidade escolar frente aos
conflitos raciais, perpetuam a reprodugao
dessas praticas.

O silenciamento se da por muitos mo-
tivos: a nao percepcao dos proprios confli-
tos raciais por parte da comunidade escolar,
enquanto postura assumida por profes-
sores desencadeada pelo despreparo para
lidar com o problema e, por ultimo e mais
grave, pelo consentimento e compactuagao
dessas praticas por parte dos préprios pro-
fissionais em suas relacdes interpessoais
dentro e fora do ambiente de trabalho.

Eliane Cavalleiro aponta que a convi-
véncia multiétnica, sobretudo das proprias
criangas entre si, € um tema que nao € pau-
tado nos projetos pedagdgicos na pré-esco-
la. Também constata a auséncia de carta-
zes, livros infantis e materials pedagdgicos
que evidenciam a existéncia de criangas
nao-brancas na socledade brasileira. Resul-
tando na escola como um local de formacéao
de individuos discriminadores, exclusao e
marginalizagao de criangas e jovens negros
e negras que, por reflexo do racismo, aca-
bam por terem seu desempenho cognitivo,
psiqué e auto estima afetados.

Que por serem negros, ocupam o malor in-
dice de evasdo escolar.

Eu ful uma crianga negra da pele cla-
ra que nao sabia que era uma crianca negra
e, como nao sabia, nao compreendia que al-
guns dos meus conflitos eram ocasionados
pelo fato de ser uma crianga negra. Eu nao
sabla que era uma crianga negra, mas sabia
que uma coisa eu nao era: eu Nao era uma
crianca branca. Eu ndo era a crianca bran-

ca retratada nos livros infantis, meu pai e

minha mae nao eram brancos, eu nem ao
menos familia tinha. Eu nao tinha aquele
cabelo liso, 0 meu cabelo, sempre muito vo-
lumoso, mais se aproximava da representa-
Gao negra que, por sua vez, estava cristali-
zada na imagem dos negros e negras que
foram escravizados no Brasil. Mantive meu
cabelo volumoso até meus oito anos quan-
do, no Fundamental 1, passei pela minha
primeira violéncia capilar. Era o produto
chamado “toin” do Netinho. Na propaganda,
ele aparecia com as duas filhas, de cabelos
mais ou menos alisados, aparentemente fe-
lizes com a propria aparéncia, embaixo dos
bracos envolvidas num abraco afetuoso do
pal. Fol sucesso total e eu nao sel quantas
meninas, mais ou menos da minha ida-
de e dos mesmos cabelos, alisaram nessa
época. Eu nao sel quantas alisaram antes e
quantas continuam a alisar, assim como eu,
num saldao de cabeleireiro que funcionava
no quintal de uma das casas do bairro do
interior onde crescl.

Mais tarde, quando decidi me dedicar
a estudar educacao, eu ja sabia que era ne-
gra e ja voltara com os cabelos volumosos.
Os cabelos me acompanharam nos meus
primeiros estagios. No primeiro, um centro
cultural que inauguraria uma exposicao de
artistas cubanos, eu havia escutado da res-
ponsavel pela contratagao que, pelos meus
cabelos, eu parecia a Beyoncé. Ful contra-
tada. No segundo estagio, em uma escola
bilingue de alto padrao da grande Sao Pau-
lo, fol onde senti os primeiros incomodos
causados pela minha presenca negra. Na
minha apresentacao para a sala do sexto
ano, que iria acompanhar no decorrer da-
quele ano, ouvi de uma das muitas criangas
brancas: “posso te chamar de Inés Brasil?”.

Inés Brasil € uma mulher transsexual negra

que ganhou espag¢o na midia. Na TV e nas
redes sociais, é tida como uma mulher de
“sexualidade exacerbada”, muitas vezes
ridicularizada e animalizada. Na sala dos
professores, ouvi “em que escola de sam-
ba vocé desfila?” do professor de quimica
e com recorréncia as professoras me per-
guntavam “como é que vocé faz pra lavar?”.
Isso me fez perceber, ao longo dos dias, que
0 questionamento do estudante, carregado
de um sentimento de estranheza com o fato
de uma mulher negra estar ocupando um
lugar de autoridade, ali naquelas relagoes
estabelecidas, bem como as perguntas da
sala dos professores nao eram inocentes e
nao estavam distantes uma das outras. Pelo
contrario, as perguntas, em relagao, eviden-
claram que os estigmas imputados sobre as
pessoas negras acarretam na desumaniza-
cao desses corpos bem como a nao aceita-
cao dos estigmatizados em instituigcoes de
poder, estas que as pessoas brancas nao-ra-
clalizadas tem com sentimento de posse.
Ali, a minha figura representava o Inimigo,
ou seja, alguém que impoe ameaga, € que
precisava estar sob vigia e controle.

De fato, ndo permaneci durante mui-
to tempo naquele ambiente e em pouco
meses ful contratada como estagiaria em
uma outra escola, agora construtivista, ain-
da de elite e em Perdizes. Ful ocupar o car-
go de negra estagiaria na Educacao Infantil,
trabalhando com criangas a partir dos dois
anos. Nesse momento, a raga assume ou-
tros lugares de complexidade. Em relagao
as criancas, quase todas brancas, a relagao
com a minha negritude nao se dava nos
afetos de 6dio ou raiva, pelo contrario, ha-
via um certo reconhecimento pois muitos
ali possuiam babas negras, quase sempre

mais escuras e com 0s cabelos um pouco
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mais curtos que o meu. Hoje, o que questio-
no € como minha competéncia profissional
é atravessada por determinados marcado-
res: sou mulher e negra. O lugar de escuta
e da capacidade de exercer o oficio de en-
sino/aprendizagem que me € destinado ou
permitido sempre sera estipulado por esses
marcadores que, feito boi, estdo fincados a
pele e ditam de onde vim na tentativa de
determinar para onde irei. Os cabelos me
acompanham, todos os dias novas fugas de
maos curiosas, que sao muitas. Hoje perce-
bo que meus cabelos volumosos também
trabalham em horario comercial, embora
as vezes presos e, assim como eu, tem 0s
finais de semana como folga e liberdade.
Nas instituigoes escolares, as praticas
discriminatorias vao desde o racismo mais
sofisticado, aquele que é mais dificil de ser
apontado e que esta, por exemplo, na falta
de atencao e afeto na relacdo com criancas
negras, a falas vexatérias que cumprem
com a estigmatizacao negativa da identida-
de negra no ambiente escolar. O contexto de
marginalizacao atrelado a falta de estrutu-
ra, tanto familiar como escolar, exerce forte
influéncia nos dados de evasao. No que diz
respeito a reprovacao escolar, alunos negros
apresentam um indice duas vezes maior do
que alunos brancos®. Segundo Cida Bento,
psicologa referéncia nos estudos criticos da
branquitude no Brasil,
Criancas negras compoem, em algu-
mas instituicoes, o segmento majo-
ritario de classes especiais que abri-
gam aquelas diagnosticadas como
“problemas”, gerando, por parte dos
profissionais que cuidam delas, re-

sisténcias e baixas expectativas

quanto ao seu futuro. [...] as crian-
cas pequenas negras sdo o segmen-
to social brasileiro com o maior
contingente de pobres e indigentes,
vivem em domicilios com as piores
condicbes de saneamento basico,
frequentam estabelecimentos edu-
cacionais com as piores condigdes
de infraestrutura (agua, luz, esgoto),
estudam em escola com brinque-
dos, livros e espagos internos e ex-
ternos insuficientes e inadequados,
tém as professoras com a mais bai-
xa qualificacdo e pior remuneragao
do sistema educacional brasileiro e
tém o investimento per capita mais
baixo. (BENTO, 2018, p. 130)

Sueli Carneiro, filésofa e pesquisa-
dora brasileira, em sua tese A construcdo do
Outro como Ndo-Ser como fundamento do Ser,
expde uma das faces mais cruéis da estig-
matizagao: a absorcao e apropriacao pelos
proprios individuos negros, tidos como 0s
“outros”, das imagens negativas que lhes
sdo impostas, causando sequelas como a
autonegacao, adesao e submissao a cultura
dominante. O Epistemicidio.

Segundo Sueli, o Epistemicidio atua
como uma das dimensoes do dispositivo de
racialidade, que além de ter como funcao
hierarquizar seres humanos segundo sua
raga, seguindo a logica hegemonica de do-
minacao, determina os lugares sociais que
cada um ocupa através do controle exerci-
do sob os corpos. Através do dispositivo de
raclalidade, o Estado poe em pratica o bio-
poder e é sob ele que Sueli implica a negri-
tude como o signo da morte. O biopoder con-
siste na pratica do Estado de regulacao dos

3 Vide: ://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/10/31/alunos-pretos-representam-39percent-do-total-

-das-matriculas-e-58percent-do-total-de-reprovados-diz-unicef.ghtml. Acesso em: 02 nov. 2019.

individuos, tendo o controle populacional
como instrumento de poder e decisao sobre
o direito a vida e a morte.

No regimento do fazer viver e deixar
morrer?, o Estado cria condicoes de vida di-
ferenciadas, determinando quais vidas sao
passivels de existéncia dentro de um pro-
jeto civilizatério de nagao e quais sao pas-
siveis de eliminacao. Essas condicoes sao
biolégicas e atuam em diversas dimensoes
da vida humana. O biopoder age como ins-
trumento articulador do dispositivo de ra-
cialidade na medida em que O fazer viver e
deixar morrer determina quais vidas terao
0 acesso a procedimentos médicos e medi-
das de saude preventiva e quem morrera na
fila do SUS ou em uma epidemia de uma do-
enga qualquer extinta no século 18. O fazer
viver e deixar morrer determina quais mu-
lheres passarao por um processo de esterili-
zagao forcado e quais serao saudaveis para
a perpetuacao da vida. Por fim, o fazer viver
e deixar morrer torna dispensavel a vida de
jovens negros na guerra contra o trafico de
drogas,

quando se mostra na Cracoldndia dezenas
de corpos considerados ndo humanos mais ou
Menos escuros e supostamente perigosos vagan-
do pelo centro impossibilitando o trdfego do dito

suportado pela conivéncia, toleran-
cia ou indiferenca da sociedade. Ex-
terminios, homicidios, assassinatos
fisicos ou morais, pobreza e miséria
cronicas, auséncia de politicas de
inclusdo social, tratamento nega-
tivamente diferenciado no acesso
a saude, inscrevem a negritude no
signo da morte no Brasil. (CARNEI-

RO, 2005, p. 94)
Para formular o Epistemicidio, Sue-
i recorre ao pensamento de Boaventura
Sousa Santos, para quem o Epistemicidio
se constitul enquanto ferramenta de ne-
gacao e deslegitimacao das formas de co-
nhecimento dos sujeitos que, no dispositivo
de racialidade/biopoder, sao enquadrados
como inferiores. Definindo assim nao s6 o
que é conhecimento, como também qual
sujeito é capaz de produzi-lo. Nesse sentido,
a escola age como ferramenta de manuten-
cao da hierarquia das ragas e como dispo-
sitivo de branqueamento, na medida que so
os conhecimentos hegemonicos, tidos como
universais, sao afirmados em negacao aos
conhecimentos produzidos pelos povos sis-
tematicamente subalternizados. Pelo pro-
cesso de aculturacdo, o colonizado vai se tor-

nando cada vez mais branco ao passo que

humano. é educado para absorver o conhecimento, a
Assim o biopoder instala os seg- visao de mundo, os habitos e costumes de
mentos inscritos no p6lo dominado quem habita o outro lado, o colonizador.
da racialidade numa dindmica em O Epistemicidio, aplicado a educa-
que os “cidios” em suas diferentes cao, retira dos individuos subalternizados
expressbes os abarca, os espreita a possibilidade de se verem enquanto se-
como acdo ou omissdo do Estado, res capazes de produzirem conhecimento,

4 Para o filésofo Peter P&l Pelbart, desde A vontade de saber de Foucault, sabemos que o biopoder se declina

como poder de morte. De acordo com ele, Foucault “contrapde um regime de soberania, vigente até o século 18,
em que o soberano gozava o direito de fazer morrer caso atacado em sua hegemonia ou honra, ao novo mecanis-
mo que se instala, a que Foucault chamava de biopoder, que se incumbe de cuidar da populacao, otimizar suas
condicdes de vida, proteger seus corpos ou sua ‘raga”. Ao invés de fazer morrer e deixar viver, como na soberania,

o biopoder faz viver e deixa morrer.” (PELBART, 2018).

5 Etimologicamente, “cidio” é definido como “(...) acdo de quem mata ou o seu resultado, (...) deitar abaixo,
imolar” Dicionario Houaiss, Rio de Janeiro, Objetiva, 2001, p. 714.
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instituindo a eles lugar de inferioridade in-
telectual. O subalternizado acaba por assi-
milar o estigma que lhe é imposto e realiza
0 que Sueli Carneiro denomina de profe-
cia auto-realizadora que decreta a morte da
identidade como alternativa a sobrevivén-
cla sempre subordinada. A nogao de inca-
pacidade intelectual e de inferioridade cul-
tural justifica a necessidade de assimilacao
dos conhecimentos culturais produzidos
pelo ocidente como Unica possibilidade de
redencao e evolucao para uma modernida-
de quase humana.
Posto que a educacao é reconheci-
damente o instrumento mais efeti-
vo e seguro de ascensao social, no
Brasil, para as classes subalternas, o
controle e a distribui¢ao das oportu-
nidades educacionais vém instituin-
do uma ordem social racialmente
hierdrquica. Acreditamos que essa
maneira de administracao das opor-
tunidades educacionais permitiu a
um s6 tempo a promocao da exclu-
sao racial dos negros e a promogao
social dos brancos das classes su-
balternas, consolidando, ao longo do
tempo, o embranquecimento do po-
der e da renda e a despolitizacao da
problematica racial, impedindo, ao
mesmo tempo, que essa evoluisse
para um conflito aberto. (CARNEIRO,
2005, p. 113)

Na escola-maquina de producao de
sujeitos, se fabrica o negro como Ndo-Ser,
intitula Sueli Carneiro. O negro nao € hu-
mano, 0 negro nao tem consciéncia de si, o
negro € violento, o negro precisa ser educa-
do. A medida em que lhe é imposta a ne-
cessidade de domesticacao educacional, a
subalternidade social é destinada ao negro

como unica possibilidade de futuro. A esco-
la-maquina de producao de sujeitos assu-
jeita e essencializa o lugar de inferiorida-
de ao negro. Caso a domesticagao nao seja
bem sucedida, o negro se torna problema,
perigo. £ quando a escola-méquina de pro-
dugao de sujeitos fabrica o sujeito “Inimigo
de Estado”.
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E eu ndo sou uma professora?
— Autoetnografia, performance
e escrita contra a pedagogia da
assimilacdo na escola piblica’

Denise Pereira Rachel

1 Aindagacao “E eu nao sou uma professora?” faz referéncia a outra indagacao proferida, ainda no século
XIX, como mote de um discurso feito em uma convencao voltada a luta pelos direitos das mulheres nos Estados
Unidos, por uma ativista negra conhecida como Sojourner Truth. Ao interpelar o publico presente composto por
mulheres e homens brancos com a insistente indagacao “E eu ndo sou uma mulher?”, Truth refutou a ideia de
feminino como sexo fragil por meio de sua experiéncia como mulher negra ex-escravizada, tornando-se tanto
referéncia para o movimento de mulheres da época quanto para o chamado feminismo negro quase dois séculos
apobs seu discurso.

2 Este artigo foi escrito a partir da aula performatica “Histéria da educacdo da populacdo negra no Bra-
sil”, realizada em agosto de 2019, no ciclo de formacao sobre educacdo em direitos humanos, organizado pela
Comissao de Direitos Humanos do IA/Unesp. Além de consistir na continuidade da investigacdo de modos de
criar aulas performaticas em uma perspectiva autoetnografica performativa pelo Coletivo Parabelo, conforme
defendido na tese: RACHEL, Denise Pereira. Escrever é uma maneira de sangrar: estilhacos, sombras, fardos e
espasmos autoetnograficos de uma professora performer. Tese de Doutorado, UNESP, 2019. Disponivel em: http://
hdl.handle.net/11449/182305.

(...) escrever é um ato de descolonizacdo no qual quem escreve se opde a

posigdes coloniais tornando-se a/o escritora/escritor “validada/o” e “legi-

timada/o0” e, ao reinventar a si mesma/o, nomeia uma realidade que fora

nomeada erroneamente ou sequer fora nomeada.

Engravidei-me de mim mesma. Abortei-
-me. Engravidei-me novamente. Abortei-me.
Engravidei-me inimeras vezes, ainda assim
malsucedidas. Engravidei-me e antes mesmo
que pudesse renascer ja me nomeavam: P de
preta, P de pobre, P de puta. Nao poderia ser
outra coisa que minha aparéncia nao denun-
ciasse... Diante dessa impossibilidade, este
texto fol composto por meio de uma escrita
autoetnografica que, a partir de impulsos
autobiograficos, expoe cortes, lesdes e trau-
mas herdados de um processo sécio histérico
cultural, que emerge de um conlflito intrinse-
co a modernidade/colonialidade (MIGNOLO,
2017). Tal conflito se refere a colonizagao
como aparato tecnoldgico para empreender
o projeto moderno, cuja concepgao parece
estar fundamentada na invencao do negro,
a medida em que um corpo de extraciao é
concebido pela légica escravocrata, segundo
o filésofo camaronés Achille Mbembe (2018).

Assim, nas mais diferentes situacoes
em que possa me encontrar, as pessoas con-
sideram-se autorizadas a me interpelar, in-
quirir, interrogar a respeito de quem eu sou.
Externam a ansia por enquadrar-me em al-
guma categoria reconhecida e reconhecivel.
A ansia por verificarem se estou ocupando o
locus social adequado ao modo como apareco
para o mundo. Ao longo de quatro décadas de
existéncia fui educada para responder e me
esforcar ao maximo para corresponder aos

parametros socialmente aceitos, nos diversos

Grada Kilomba

contextos sociais em que me encontro. Posso
afirmar que dediquel minha vida para me
tornar um paradigma social: uma professora.
Mas, ao longo desse processo as interpelagoes,
Inquirigoes, interrogacoes persistiam incor-
poradas a uma sentenca que nao poderia ser
lgnorada: como uma pessoa enquadrada em
“trés Ps”, P de preta, P de pobre, P de puta, os
quais nomeiam seres a parte da sociedade,
pode desejar ser uma professora?

Ao longo de quatro décadas de exis-
téncia ful educada para responder a esses
enquadramentos sociais atribuidos a mim,
por meio de um esforgo sobre-humano, com
o intuito de corresponder a uma identidade
funcional: ser uma professora. Assumir uma
identidade funcional parecia ser a Unica for-
ma de me adequar socialmente, ao investir
em uma institucionalizacao do eu como uma
maneira de legitimar minha existéncia®. Ser
professora parecia consistir na nica saida de
uma condicao considerada marginal, degra-
dante e de subjugacao. No entanto, durante
esse processo, pude perceber que por mais
que me esforcasse nao tinha a possibilidade
de ser o que desejasse, pois constantemen-
te preciso me debater com um comércio de
olhares (MBEMBE, 2018, p. 199), o qual institui
um sistema de valoracédo dos individuos de
acordo com o modo como estes aparecem
socialmente. Por esta perspectiva, ser enqua-
drada como preta pobre puta significa que o

modo como eu e tantas pessoas que carregam

3 Para uma discussdo mais aprofundada a respeito desse processo vide: CARNEIRO, Sueli. A construcdo do
Outro como Nao-Ser como fundamento do Ser. Tese de doutorado, Universidade de Sdo Paulo, 2005.

97


http://hdl.handle.net/11449/182305
http://hdl.handle.net/11449/182305

98

esse estigma aparecem para o mundo, fol
constituido historica, social e culturalmente
como uma espécie de anomalia.

Nessas quatro décadas de vida, a énfa-
se no trabalho intelectual consistiu em um
melo de negacao da primazia da aparéncia,
como uma forma de lutar pelo reconheci-
mento social e afirmar atributos dificilmen-
te vinculados a pessoas enquadradas como
pretas pobres putas. Engravidel-me de mim
mesma, “preenchi meus espagos com cultura
letrada e relativa ao campo das artes quase
sempre importadas, sem lembrar-me de ser
ou saber-me antropéfaga” (RACHEL, 2019, p.
93). Encarando o estudo relativo a educagao
basica e posteriormente especifico aos cam-
pos da educacao e das artes, como refugio de
uma segregacao constante. Engravidei-me de
mim mesma, engendrando um corpo discente
na ansia por assimilar e ser assimilada ao in-
corporar livros e cadernos como espagos para
imaginar-me aceita, imaginar-me branca.

Engravidel-me de mim mesma inume-
ras vezes, ainda assim malsucedidas ao rever-
berar o peso de quatro séculos de escravidao
infligido sobre diferentes etnias africanas e
seus descendentes, em um violento proces-
so de colonizagao em paises como o Brasil,
que persiste mesmo apds quatro geracoes
terem se erguido diante da promulgacao de
leis como a chamada Lel do Ventre Livre*.
Mais uma entre tantas que tentavam evitar
que a abolicao da escravatura no Brasil fosse
definitivamente efetivada causando prejuizo
aos senhores, donos de escravos, fato que
tornou o pais o ultimo a abolir legalmente
a escravidao. O corpo desta lei, conhecida

como Lei do Ventre Livre, documenta a ob-
jetificacao da mulher negra e das criangas
que eventualmente poderia gerar, as quais
sequer tinham o direito de serem cuidadas,
amamentadas, criadas como filhas/os, pois
nao passavam de cOrpos coisa, corpos moeda,
corpos de extracao, submetidos ao poder de
um senhor que almeja extrair-lhes o maximo
de produtividade (MBEMBE, 2018, p. 42). Uma
lei que previa que estas criancas “libertas”,
ficariam a cargo de instituicoes autorizadas
pelo governo. Diante deste fato historico que
continua a reverberar, o que dizer das insti-
tuicoes que até hoje sdo responsaveis pelas
criangas enquadradas como negras? Se consi-
derarmos a escola como uma extensao dessas
institui¢oes, é necessario questionarmos:
como a escola tem tratado essas criancas?
Engravidel-me de mim mesma e para
escapar ao abandono, segregacao e diversos
nivels de morte social corroborados histori-
camente por instituicoes como a escola, fui
impelida a me constituir como uma negra
educada (WOODSON, 2018). Nutrir um certo
desprezo em relagao as/aos outras/os que sao
enquadradas/os socialmente como pretas/
0s pobres e putas. Nutrir um anseio para
adequar-me aos padroes instituidos por um
poder de matriz colonial (MIGNOLO, 2017)° fun-
damentado por praticas racistas e patriarcais
ao me submeter ao que tenho chamado de
pedagogia da assimila¢do (RACHEL, 2019). Tal
pedagogia nao esta restrita a técnicas dis-
ciplinares e de controle comuns a uma cul-
tura escolar historicamente constituida sob
uma perspectiva euro-ocidental, pois abrange
praticas segregatorias relativas a defesa de

4 Para acessar o texto na integra vide: https://www?2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/496715. Ultimo acesso
em: set. 2019.
5 Walter Mignolo propde uma andlise da constituicdo do poder na modernidade/colonialidade a partir

do termo que foi traduzido para o portugués como matriz colonial de poder (MCP). No entanto, o interesse desen-
volvido nesta pesquisa ndo recai sobre uma matriz geradora de poder colonial, mas sim nas relacdes de poder
estabelecidas a partir da matriz colonial, portanto utilizamos o termo poder de matriz colonial.

um idedrio meritocratico, de uma razao lo-
gocéntrica e de uma suposta passabilidade
vinculada a concepc¢ao de boa aparéncia.
Por este viés, para tornar-me professora foi
necessario vestir uma mdscara branca (FANON,
2008) responsavel por regular o modo como
apareco em sala de aula, na tentativa de pro-
mover uma distincao em relacao aquelas/es
compreendidas/os como seres desprovidos de
razao, primitivos, indisciplinados. Ser exposta
a uma pedagogia da assimilagao ensinou-me
que para ser reconhecida como professora é
preciso obedecer aos padroes civilizados e ci-
vilizatoérios, adequar-me a certos parametros
de aparéncia que remetem a um pensamento
eugénico propagado de forma explicita no
Brasil desde a passagem do século XIX até
meados do século XX, e que ainda hoje per-
manece sob outras denominacoes. Assim, en-
gravidel-me de mim mesma inumeras vezes
malsucedidas, até conseguir cogitar pergun-
tas que poderiam promover praticas de cura
desses processos de dilaceramento e morte,
por melo das investigacoes performativas,
politicas e pedagdgicas promovidas junto com
o Coletivo Parabelo®, um coletivo artistico do
qual faco parte ha mais de dez anos.

Em um primeiro momento nos questio-
namos: como fazer de uma aula de arte um
acontecimento artistico, isto €, mais especi-
ficamente, um acontecimento performatico?
Ao desejarmos experimentar a nao separagao
entre a minha atuagdo enquanto professora
de arte na rede municipal de ensino de Sao
Paulo e a atuagao como performer, criamos o
conceito de aula performatica (RACHEL, 2015).
Desse modo, concebemos as aulas perfor-
maticas como um acontecimento aberto,
relacional e comunicacional, em que as repre-
sentagoes cognitivas sao questionadas, ao se

instaurar um espago tempo de performagao
(MELIM, 2008; MARQUES 2017). Dessa forma,
nas aulas performaticas os corpos co-pre-
sentes ativam a percepcao corporal como
principio cognitivo a im de compreender o
que acontece quando uma aula performatica
acontece. Nesse sentido, uma aula perfor-
matica privilegia significados emergentes ao
invés de sentidos prontos e dados aprioris-
ticamente (MARQUES, 2017; RACHEL, 2019).
Assim, desde 2011 temos nos dedicado a
criacao de aulas performaticas em diferen-
tes contextos da educacao basica e superior
publica, bem como, aulas performaticas que
procuram produzir esfera publica no espaco
publico, a principio a partir do acionamento
da co-presenca corporal em um determinado
espaco tempo, frequentemente questionando
aquilo que faz de um professor, um profes-
sor, aquilo que faz de uma aula, uma aula,
ou ainda, no limite, aquilo que faz de uma
escola, uma escola.

No que diz respeito a criacao de au-
las performaticas que almejam questionar
aquilo que faz de um professor, um profes-
sor, desde 2015 temos trabalhado com uma
abordagem autoetnografica performativa. Por
esta perspectiva problematizamos os enqua-
dramentos sociais atribuidos a minha pessoa,
expondo um conflito existente entre estes
enquadramentos e os papéis sociais em que
procuro me enquadrar, na0 mais por meio
de uma identidade funcional de professora,
mas problematizando tal identidade funcio-
nal ao trabalhar com o conceito de professor
performer, proposto pela professora performer
brasileira Naira Ciotti (2014). Desse modo,
como professora performer e pesquisadora
atuando junto ao Coletivo Parabelo em um
projeto especial da prefeitura de Sao Paulo,

6 Para mais detalhes a respeito do trabalho do coletivo, acesse: www.coletivoparabelo.com. Acesso em: set. 2019.
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voltado para a educacao de jovens e adultos,
o CIEJA Ermelino Matarazzo, foi possivel per-
ceber que os enquadramentos atribuidos a
mim coincidem com a forma como parte das
estudantes desta instituicao sao socialmente
enquadradas: pretas, pobres e putas. Nesta
perspectiva, as aulas performaticas foram
concebidas em um contexto permeado por
impossibilidades vinculadas a parametros
instituidos na intersecgao entre raga, gé-
nero, sexualidade e classe. Ao assumirmos
uma abordagem autoetnografica performa-
tiva como possibilidade de criagao de aulas
performaticas, promovemos um movimento
paralatico em que a enquadradora se enqua-
dra no momento do enquadramento. Este
movimento nos possibilitou indagar em uma
atitude reflexiva e ndo incorporadora de in-
terpelacOes e inquirigoes disciplinares que
almejam controlar a subjetividade de alguém
enquadrada como preta pobre puta: em que
condicOes poderia efetivamente ser profes-
sora, artista e pesquisadora? Tal indagacao
trouxe a tona a necessidade de compreender-
mos como se da a constitui¢ao de um sujeito
racializado e generificado em um pais como
0 Brasil, que nao cessa de “reproduzir a obra
da escravidao”, conforme palavras da poeta
e atriz brasileira Elisa Lucinda’.

Assim, engravidel-me de mim mesma
ao perceber a escrita de uma tese como um
ato de descolonizacao (KILOMBA, 2019), de-
parando-me com os cortes, lesoes e traumas
promovidos por um projeto de modernidade/
colonialidade aos quais aquelas/es enquadra-
das/os como pretas/os, pobres e putas estao
expostas/os em um melo social estruturado
pelo racismo, classismo e sexismo. Engravi-
dei-me de mim mesma ao perceber, conforme

propoe a professora e ativista estadunidense
bell hooks [sic] que a teoria é uma forma de
engendrar processos de cura (HOOKS, 2013)
nao somente em um ambito pessoal, mas
também coletivo. Neste sentido, a teoria pode
se constituir como elaboragao de experiéncias
sistematicamente invisibilizadas e, portanto,
impensadas. Tal atitude em relacao a teoria
exige uma aproximacao de principios éticos
de resisténcia, principalmente em ambientes
artisticos e académicos aonde a mobilidade
social e a conquista do poder intelectual po-
dem cegar aquelas/es que sao provenientes
de contextos subalternos (HOOKS, 2013, p.
74-76), sob o risco de transformar praticas
reflexivas em praticas assimilatorias.

A partir desse principio ético de resis-
téncia, € possivel exercitar praticas de cura
em relagao as inadequacoes, apagamentos e
silenciamentos relativos aquelas/es enqua-
dradas/os como pretas/os, pobres e putas. Por
este viés, a criagao de aulas performaticas em
uma abordagem autoetnografica, contribul
para compreendermos o espaco tempo de
uma aula como uma potencialidade para o
encontro ao constituir, segundo hooks, uma
comunidade de aprendizagem (HOOKS, 2013).
Um espaco tempo para o compartilhamento
de saberes soterrados por praticas assimi-
latérias de educacao, as quais promovem
hierarquizacao e apagamento de saberes nao
idénticos aos para@metros euro-ocidentais
da modernidade/colonialidade. Um espaco
tempo que possibilita nomear uma realidade
que durante muito tempo foi nomeada erro-
neamente ou sequer fol nomeada (KILOMBA,
2019). Um espago tempo para reconhecer as
dores promovidas por modos de se relacio-
nar socialmente que reproduzem o poder de

7 Em referéncia a entrevista concedida durante a programacao do evento “Didlogos Ausentes”, promovido
pelo Itau Cultural em 2017. Disponivel em: http://www.itaucultural.org.br/elisa-lucindadialogos-ausentes-2017.

Acesso em: set. 2019.

matriz colonial. Um espaco tempo para expor
e ser exposta/o a diferentes perspectivas de
mundo, questionamentos e conflitos. Nesse
sentido, as aulas performaticas se constituem
em um fazer-dizer do corpo que desestabi-
liza certezas fixas, modelos preconcebidos
em um processo de autoeducagao. Portanto,
ha um desinvestimento da funcao docente
em se constituir como a unica responsavel
pela conducado de uma aula, proporcionando
abertura para um descentramento da figura
da/o professor/a que transita de uma agao
monologica para uma agao dialogica, em um
reconhecimento mutuo dos saberes com-
partilhados pela coletividade que constitui
uma aula. Por esta perspectiva, almejamos
desmantelar relacoes de dependéncia, hierar-
quizacao e subalternizacao entre docentes e
discentes que constituem praticas seculares
de uma pedagogia da assimilacao, no esforgo
de produzirmos outras narrativas a respeito
de nds mesmos e, assim, NOs Movermos para
além da dor.
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A construcao
de praticas
libertarias
atraveés do
afeto — Amar  weris ce simeica
¢ mudar as
c0isas

O reconhecimento, nas ciéncias so-
ciais, da importancia do afeto ao lado da ra-
zao, do calculo e da estratégia nas multiplas
dinamicas da vida, incluindo a politica, € o
fundamento tedrico central do que atual-
mente denominamos virada dfetiva. Nos Es-
tados Unidos, desde a década de 1990, e no
Brasil, nos ultimos anos, a abordagem tem
sido usada de forma pioneira pelas teoriza-
GOes feministas e queer. De todo modo, guar-
dadas as diferentes filiacoes tedricas em
torno da virada afetiva, ha, pelo menos, duas
convergéncias que merecem destaque: pri-
meiro, a rejeicao de uma hierarquia entre
mente e corpo para a construcao do conhe-
cimento (ALMEIDA, 2018, p. 33-32); segundo,
o enfoque tanto em “nosso poder de afetar
o mundo a nossa volta, quanto o de sermos
afetados por ele” (HARDT, 2015, p. 2). No
rastro dessa abordagem, afeto, que nao se
confunde com sentimento, diz respeito so-
bre as interagdes que fazemos no mundo e
dos deslocamentos que somos capazes de
construir movimentados pelas afec¢oes que
atravessam nossos Corpos.

Levando-se em consideracao as bases
tedricas da virada afetiva, e que 0s processos
de socializacao racial, sexual e de classe nao
se concretizam sem a producao de corpos,
tdo pouco sem a existéncia de estruturas
mentais que validem as desigualdades pro-
duzidas pelas hierarquias construidas sob
as diferencas de raga, classe e de género,
perguntamos: quais sao as contribuicoes

que abordagens em torno dos afetos podem
trazer para construgao de praticas pedago-
gicas libertarias?

Essa foi a questdo central que atra-
vessou a noite de 25 de agosto de 2019, no
encontro que realizamos por meio do Ciclo
de Formacdes por uma educagao em Di-
reitos Humanos, do Instituto de Artes, da
Unesp. Naquele dia, partilhamos experién-
cias que tém nos afetado e buscamos jun-
tas nos reconciliarmos como nossa trajeto-
ria académica, bem como nossas praticas
pedagogicas. Esse processo de reconciliacao
€ necessario porque a escola e os espacos
académicos tém se constituidos como ma-
quinarias de embranquecimento e mascu-
linizacao, que muitas vezes reforca o abur-
guesamento dos gestos e dos valores. Essa
percepcao foi narrada por meio de um poe-
ma, que reproduzo um trecho:

Quaéo solitario é esse bruto sistema?

Que martela a esséncia de cada um.

Muitos observaram como fracasso.

Mas os poucos que, de fato, me olha-

ram, deixo guardado.

Quao solitario é ser deixado de lado.

Articulando as provocacoes do poe-

ma com as possibilidades abertas por bell
hooks, podemos dizer que nosso encontro
produziu espagos de autorrecuperacdo, que
no dizer da autora diz respeito de:

quando trabalhamos pra reunir os

fragmentos do ser, pra recuperar

nossa histéria. Esse processo de au-
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torrecuperacdo permite que nos veja-
mos como se fosse a primeira vez,
pois nosso campo de visao nao €
mais configurado ou determinado
somente pela condicdo de domina-
cdo. (HOOKS, 2019, p.78)

Anguladas por uma abordagem em
que teorizar sobre a experiéncia abre pos-
sibilidades para que processos de autorrecu-
peragdo acontegam, propomos os seguintes
exercicios: primeiro, sugerimos que as pes-
soas escrevessem sobre alguma situagao
anteriormente vivenciada que as tivessem
afetado e, que, agora pudessem produzir um
deslocamento da situacao inicial por meio
da palavra escrita. Para o segundo exercicio,
propomos que as pessoas criassem narrati-
vas imaginando-se como fosse uma cor, um
som, um lugar e um chelo. Essa atividade
visava a invencao de heterotopias, que no di-
zer que Michel Foucault (2015), diz respeito
de criarmos no aqui e agora lugares outros,
atravessados por camadas temporalida-
des e de significados. Vale a pena dizer que
Foucault estabelece a diferenca entre uto-
pla- nao lugar, tempo e lugar nenhum, para
heterotopia que se referem a possibilidade
de reinventarmos e darmos novos sentidos
aos espacos fisicos, geograficos, politicos a
afetivos e subjetivos. Nesse sentido, as he-
terotopias sao simultaneamente espacos de
ilusao e de possibilidade.

Tratando-se do primeiro exercicio, que
diz respeito sobre afetos que atravessaram
0s corpos, destacam-se narrativas de algu-
mas pessoas brancas que, ao vivenciarem
uma situacdao de racismo, nao souberam
o que fazer. Situagao que indica a necessi-
dade dos cursos de formagao promoveram
praticas de letramento racial, ou seja, agoes

que fornecam ferramentas tedrico-concei-

tuais para o reconhecimento e o enfrenta-
mento do racismo.

Uma dessas situagoes foi exemplifica-
da por uma pessoa branca sobre o primeiro
dia de trabalho de uma colega negra na es-
cola onde trabalha. Naquele dia, os/as es-
tudantes s6 conseguiram identificar a nova
funcionaria negra da biblioteca com suas
babas. Assim narrou:

O fato daquelas criancas, em sua
maioria brancas e ricas, estudantes
de um colégio particular de elite, te-
rem como referéncia de mulher ne-
gra suas babés era sabido por mim
racionalmente, mas naquele mo-
mento me afetou. Eu, mulher bran-
ca, ndo consigo nem imaginar o que
ela pode ter sentido. Nao sei como
retornar com ela.” Outra histéria diz
respeito de como elitismo pode se
expressar pela interdicdo dos con-
tatos fisicos, assim narrou uma pes-
soa: “Trabalho na Fabrica de Cultura
de Sapopemba. Yasmin é uma crian-
¢a que me adora (nem sei porque)
e todo dia quer me abracar. Yasmin
estava com piolho e eu passei a fu-
gir dos seus abragos por conta do
meu cabelo. O Douglas que trabalha
comigo disse: ‘se pegar piolho, tira.
Nao tem problema.’ Na hora nao en-
tendi. Depois ficou claro para mim.
Eu nunca havia ido a Sapopemba e
nem frequentava espacos como a
Fabrica de Cultura quando crianca.

Houve relatos relacionadas aos desen-
contros: sejam eles geograficos, sejam eles
afetivos. “A Raquel sumiu. Algumas vezes
apareceu, mas nao na minha aula. Dou aula
de coral. No coral, se expde a voz, o corpo.
Ela sumiu antes que eu pudesse perguntar

se ela queria mesmo ser chamada de Ra-
quel”, assim, relatou uma pessoa presente
na atividade.

Outro texto informa sobre o incémodo
pelo fato de as vezes sermos contraditorias,
ou seja, acreditamos nas praticas de auto-
nomia, mas por vezes exercemos um domi-
nio autoritario. Quando isso acontece nos
angustiamos, mas, quando refletimos sobre
0 que aconteceu, esse pode ser um momen-
to de produzimos deslocamentos significa-
tivos para nossas praticas, conforme narra
0 texto-poema abaixo:

Um incoémodo.
Algo entre raiva e uma sensagao es-
quisita no estémago.
Eu dou a liberdade, mas nao sei lidar
com a resposta. Nao sei lidar com as
escolhas, com a autonomia.
N3o sei lidar com meu desconforto.
Explodo e transfiro o que queima
dentro em matéria pegajosa.

E FALTA DE RESPEITO COMIGO!

E FALTA DE RESPEITO?

TEM A VER COMIGO?
Essa é a minha visdo de importan-
cia? E através da culpa e do suposto
controle que eu quero me relacionar
com elas?

Certeza que nao. Mas entao,
como lidar?

Me falta sossego. Respiro?

Me falta voz.

Aprendo a colocar a voz?

Ou posso acreditar em falar
baixo?

Falo errado?

Falo mal?
“Porque vocés respeitam mais um
grito que um pedido de por favor?”

Nao é respeito.

E medo.

E molde.

E duro.

E reto.

E vocé sabe disso.

Nao quero.

Nao mais.
Eu percebo o quanto ter sido sempre
a melhor e mais disposta em entrar
no molde me segurou.

No chéo. No joelho. No quadrado.

Em conjunto, esses relatos expressam
como racismo, sexismo e elitismo engen-
dram relacdes sociais, instituicoes e mo-
bilizam afecg¢bes como vergonha, culpa e
ressentimentos. Esses afetos tendem a nos
imobilizar. Por conta disso, uma pratica pe-
dagogica que pretende ser libertaria precisa
encarar, sem subterfugios, essas afeccoes.
Para que aconteca deslocamentos das dores
e traumas para afetos potentes faz necessa-
rio o reconhecimento de que hé internaliza-
coes das opressoes, e 1sso tem implicagoes
para as nossas agoes pedagogicas.

Vale a pena dizer que, nao apenas afe-
tos tristes foram narrados, outros textos
expressaram encontros e saidas potentes. E
Importante darmos visibilidade para esses
momentos porque sao valiosos em nossas
praticas de autorrecuperagdo. Conforme ex-
pressa o poema abaixo:

Criar...

Criangas criam no imaginario dos
géneros. Vocé € menino ou menina?
Criam a duvida

porque minha forma nao se encaixa
nas caixas que eles impuseram a ela
Criam curiosidade porque ainda nao
conhecem o corpo

Um corpo como 0 meu

Que nao olha o céu quando nubla
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Ou quando nado encontra a lua.

Mas que perde a nogado de tempo/

espaco

Quando olha pro céu do interior

e sente a vertigem de encontrar

Avia

Lactea

Um corpo que vé estrelas cadentes

na cadéncia de um samba

e responde: nenhum dos dois, e 0s

dois a0 mesmo tempo.

Deslocando-se para o segundo exerci-

clo, ou seja, a criagao imaginativa em torno
das cores, lugares, cheiros e sons, varios tex-
tos expressaram a potencialidade politica
das heterotopias, que diz respeito dos espa-
Gos outros que criamos. Foram varios tex-
tos impregnados desse frescor. Dentre eles
destaco:

Eu seria laranja, caso fosse uma cor

porque minha cor vem do sol, meu

lugar é ensolarado, € ativo, é quente,

¢ iluminado, eu absorvo, mas tam-

bém reflito a luz, depois de refletir.

N&ao sou fixa. Naquele momento fui

verde dgua, puxado para o cinza.

Eu seria um batuque, caso fosse um

som.Um batuque energético, anima-

do, que se movimenta e estremece o

redor. Naquele instante fui o som do

Berimbau, tinha a forca...mas sem o

batuque é diferente. E dor.

Se eu fosse um lugar, seria o cer-

rado, depois de uma chuva gosto-

sa. Calmo, aliviante, mas com seus

mandacarus espinhosos e frutados.

Doces. Com pés de caju espalhados

e preas a caminhar. Em muitos mo-

mentos ful a seca, tive sede.

Se eu fosse um cheiro, seria o da

flor de laranjeira, que consegue ser

doce e ao mesmo tempo acido, que
passeia e ndo fica por muito tempo,
mas ainda assim é forte. E s6 pelo
aroma da pra saber o quao bonito é
o fruto, por mais espinhos que seu
caule tenha.

O resultado do encontro foram textos
escritos rentes aos corpos, cujas narrativas
expressaram dores até o momento silencia-
das, bem como situagdes em que afetos ale-
gres potencializam a existéncia, oferecendo
sentidos outros para as praticas pedagogi-
cas. Pratica que reforca a indissociabilidade
entre ética, estética e politica. Nesse sentido

amar é mudar as coisas e nds mesmas.
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